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RESUMO

O presente estudo tedrico realcou leituras e analises, envolvendo os discursos que interferem
no ensino-aprendizagem da Matematica, geralmente classificada como uma disciplina de
dificil compreensdo. O objetivo desta pesquisa foi analisar novas reflexdes sobre o ensino da
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trazendo propostas pedagbgicas para
ressignificar e aprender esse processo. Muitos dos retrocessos e das insatisfacbes dos alunos
com a disciplina, j& comeca pelo discurso feito por pessoas que 0s cercam, tais como:
"Matematica ¢é dificil’, "Matematica é chata”, "eu ndo gosto de Matematica" etc. Assim, é
preciso que ela seja vista com outros olhos, pois é uma disciplina de extrema importancia, que
estd presente em todos os aspectos da atuacdo humana. O docente como norteador do
conhecimento tem papel imprescindivel na formacdo dos alunos, bem como nos
conhecimentos matematicos. Desse modo, metodologicamente, a pesquisa é de cunho
bibliografico, com a abordagem de estudos de autores, como o0 matematico Fiorentini,
D’Ambrésio com seu livro “Educagdo mateméatica: Da teoria a pratica”, que aborda algumas
criticas a respeito da atuacdo de docentes que lecionam para os anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas. Também foi citada a mateméatica Ocsana Sonia Danyluk, alem da
Lei de Diretrizes e Bases e outros documentos oficiais. Sendo assim, como resultado dessa
tematica, entendeu-se que para mudar o cenario do campo matematico, faz-se necessario que
os docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental reelaborem sua didatica de ensino,
utilizando materiais manipulaveis, como o0 uso de jogos, para tornar as aulas mais
significativas e prazerosas.

PALAVRAS-CHAVE: Discursos, Matematica, Propostas Pedagdgicas, Formacdo de
Professores.

THE INFLUENCE OF DISCOURSES ON MATHEMATICS: PEDAGOGICAL
PROPOSALS FOR A NEW SCENARIO

ABSTRACT

The present theoretical study emphasized readings and analysis, involving the discourses that
interfere in the teaching-learning of Mathematics, generally classified as a subject of difficult
comprehension. The objective of this research was to analyze new reflections on the teaching
of Mathematics in the initial years of the Elementary School, bringing pedagogical proposals
to re-signify this process. Many of the students' setbacks and dissatisfactions with the subject
to begin with the discourse made by people around them, such as “"Mathematics is difficult",
"Mathematics is boring,” "I do not like math™. Thus, it must be seen with different eyes,
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because math is a subject of extreme importance, which is present in all aspects of human
activity. The teacher as guiding the knowledge has an essential role in the training of the
students, as well as in the mathematical knowledge. Thus, methodologically, the research is a
bibliographical one, with the approach of studies by authors such as the mathematician
Fiorentini, D'Ambrosio with his book "Mathematical education: From theory to practice”,
which addresses some criticisms regarding the performance of teachers who teach for the
initial years of elementary school education. Also quoted was the mathematics Ocsana Sonia
Danyluk, in addition to the Law of Guidelines and Bases and other official documents. Thus,
as a result of this theme, it was understood that in order to change the scenario of the
mathematical field, it is necessary that the teachers of the Initial Years of Elementary School
rework their teaching didactic, using manipulative materials, such as the use of games, to
make classes more meaningful and enjoyable.

KEYWORDS: Discourses, Mathematics, Pedagogical proposals, teaching education.

INTRODUCAO

A Mateméatica tem sido rotulada, historicamente, como uma das disciplinas mais
dificeis para se aprender na escola. Isso ainda ocorre devido as aulas continuarem com a
mesma metodologia de ensino, baseada no sistema tradicional, no qual, muitos professores
passam exercicios mecanizados, repetitivos e exaustivos, sem um complemento pedagogico.

Hoje em dia, apesar de haver muitos estudos, cursos, poés-graduacdo em educacao
stricto sensu no pais, ainda vemos as dificuldades encontradas, tanto pelo professor que
ensina quanto dos alunos que aprendem. Segundo D’Ambrosio (1932, p. 83), isso ocorre
devido aos “inumeros pontos criticos na atuagdo do professor, que se prendem a deficiéncias
na sua formacdo. Esses pontos sdo essencialmente concentrados em dois setores: falta de
capacitacdo para conhecer 0 aluno e obsolescéncia dos contelGdos adquiridos nas
licenciaturas”. As lacunas mencionadas trazem consequéncias para a sala de aula.

Pensando nisso, o0 presente trabalho busca analisar essas indagacfes que interferem no
ensino-aprendizagem dos alunos do ensino fundamental na disciplina de matemética. E
fundamental que os docentes mudem sua pratica pedagdgica, repensando seus
encaminhamentos metodolégicos no contexto diario da sala de aula, na organizagdo e
preparacdo das atividades e também no processo de avaliacdo, entre outros fatores.

Para contemplar os propoésitos desta pesquisa, dividimos o trabalho em seis momentos
de reflexdes, desde a contextualizacdo da Matemética e algumas consideracfes metodoldgicas

até propostas para as aulas da disciplina.



Num primeiro momento, fizemos uma breve contextualizacdo da educacdo matematica
brasileira, a qual ja vinha sendo estudada desde o século XX em seus aspectos de
aprendizagem, tanto por matematicos quanto por educadores e psicdlogos, resultando outras
linhas de pesquisa e investigagdo matematica, expandindo-a para outras vertentes.

Na sequéncia, tratamos de questdes sobre o ensino da matematica e educacdo
matematica no contexto dos documentos oficiais. Abordamos a diferenca entre 0s conceitos:
ensino da matematica e educacdo matemdtica. Ainda, nesse contexto, sdo analisados alguns
recortes de leis e documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96),
falando sobre a obrigatoriedade da disciplina e sua importancia.

Em seguida, é abordado sobre a linguagem e a linguagem mateméatica, ou seja, para
nos comunicarmos, & necessario o uso da linguagem, tanto a materna quanto a matematica.
Assim, traz-se a tona que a matematica ndo possui uma linguagem universal, mas sim logicas
particulares. Desse modo, com a ndo diferenciacdo, a rotulagdo intervém nesse processo,
resultando a rejeicdo da disciplina.

No quarto momento, é feita uma analise da antiguidade, de como os povos da época de
Pitdgoras; Sociedade Egipcia; na Babilénia; Platdo; e na ldade Média com o Cristianismo
viam e tratavam a matematica. Assim, também discorremos sobre as influéncias dos discursos
que ainda circulam na comunidade escolar por alunos e professores.

Posteriormente, sdo feitas algumas reflexdes sobre a formacdo inicial dos professores
com bases em leis e documentos oficiais que garantem, por exemplo, o direito e a formacgao
continuada dos professores. Abordando, assim, a importancia de os professores buscarem
melhorias em suas aulas, com metodologias diferenciadas, aplicacdo de atividades lidicas,
entre outras alternativas, para que a educagdo matematica seja melhorada, visto que € o
professor — pedagogo — que dara inicio ao conhecimento matematico na vida dos alunos.

Por fim, uma reflexdo da importdncia do uso de jogos e materiais manipulaveis nas

aulas de matemética, trazendo um exemplo para contextualizar.

1 BREVISSIMO CONTEXTO DA EDUCACAO MATEMATICA BRASILEIRA

No decorrer dos anos, a Educacdo Matematica tem buscado sua identidade, a medida
que os educadores se mobilizam, analisam e estudam formas para promover a melhoria da
qualidade do ensino desta disciplina. Ao fazermos as leituras, encontramos diversos tedricos
com diferentes concepcBes e compreensdes da representacdo da Educacdo Matematica no

espaco das instituicbes escolares. Cada qual a concebe, a partir dos aspectos historicos,



epistemologicos e de sua propria trajetoria de pesquisador para caracterizar essa area de
ensino.

Segundo Fiorentini (1994), as primeiras pesquisas no Brasil referente a aprendizagem
da educacdo matemdtica surgiram em meados do século XX e foram realizadas por pedagogos
e psicélogos educacionais. Entretanto, foi no Movimento da Matematica Moderna, ocorrido
nas décadas de 1950 e 1960 (KILPATRICK, 1992; FIORENTINI, 1994) que as pesquisas e a
educacdo matematica tiveram um salto significativo.

A partir do Movimento, surgiram Varios grupos de pesquisa, envolvendo matematicos,
educadores e psicologos, impulsionando os encontros de tedricos brasileiros, com o enfoque
de verificar o ensino de matemética e a criacdo de novos grupos de pesquisa.

Tendo por base o Movimento da Matematica Moderna, foi realizado no ano de 1995
com professores da area em Salvador, o 1° Congresso Brasileiro de Ensino de Matemética
com objetivo de refletir o ensino da mateméatica no Brasil. Na sequéncia, aconteceram outras
edicbes do congresso e também novos encontros (Grupo de Estudo de Educacdo Matemética -
GEEM, Séao Paulo; O GRUEMA, Séo Paulo; o GEEMPA, Porto Alegre (RS); e 0 GEME no
Rio de Janeiro) com foco na discussdo e no estudo dos contetdos e metodologias do ensino de
matematica.

Nas décadas de 1970 e 1980, surgiram as pesquisas académicas relativas ao ensino e a
aprendizagem da matematica nos cursos de matematica, psicologia e pds-graduacdo em
educacdo. No final da década de 1980, foi fundada a Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica (SBEM).

Segundo Fiorentini (1994), com a fundacdo da SBEM surgiu a comunidade brasileira
de educadores matematicos, a qual possui atualmente, mais de 20 mil scios em todo o Brasil.
Essa comunidade congrega pesquisadores e profissionais da area de Educacdo Mateméatica
que buscam meios para desenvolver a formacdo matematica de todo cidaddo de nosso pais,
promovendo o desenvolvimento do conhecimento cientifico, por meio do estimulo as
atividades de pesquisa e da difusdo ampla de informacfes e de conhecimentos nas inumeras
vertentes da Educacdo Matematica.

Com esses movimentos, surgiram tambeém novas linhas de pesquisa e investigacao,
envolvendo, de acordo com Fiorentini (1994): a cognicdo matematica relacionada aos
contextos socioculturais, 0s estudos em resolu¢cdo de problemas e modelagem mateméatica, 0s
estudos etnomatematicos, a pratica pedagogica em matematica e a formacdo de professores.

Em meados da década de 1990, os educadores que haviam concluido doutoramento no

exterior retornam ao Brasil e desenvolvem diversas areas de investigacdo, como Didatica da



Matematica, Psicologia da/na Educacdo Matematica, Resolucdo de Problemas, Formacdo de
Professores, Ensino de Geometria, Algebra e Pensamento Algébrico, Etnomatemética, entre
outras. O Ultimo periodo que comecou nessa década, foi caracterizado por Fiorentini (1994)
“como a fase do surgimento, no Brasil, de uma comunidade cientifica de pesquisadores em
Educacdo Matematica” (FIORENTINI, 1994, p. 291).

Na atualidade, existem centenas de programas de pds-graduacdo relacionadas ao
ensino de ciéncias e matematica, reconhecido pela “Area de Ensino de Ciéncias e
Matemética”. Ha também pos-graduacdo em educagdo stricto sensu no pais, com centenas de
pesquisadores e estudiosos que evoluiram e desenvolveram um panorama fantastico,
envolvendo Educacdo Matemdtica no que se refere a publicacbes. No entanto, as dificuldades
encontradas na disciplina de Matematica pelos alunos ao estuda-la e pelos professores ao
ensind-la, continuam em nosso contexto escolar e sdo perpetuadas pela midia que contribui
para a perpetuacdo do discurso pré-construido, com afirmacbes do tipo “a Matematica é
dificil e que a Matemética é para poucos” (SILVEIRA, 2011, p. 768).

1.1 ENSINO DA MATEMATICA E EDUCACAO MATEMATICA NO CONTEXTO DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Ensino de matematica ou educacdo mateméatica? Comecemos a analise/reflexdo desses
movimentos que parecem um ziguezague. E possivel dizer que a educacdo matematica nasce
junto com a Histéria da Educacdo, considerada como a modernidade pedagdgica, num
movimento que se alastra internacionalmente em finais do século XIX. No qual, até entdo,
prevalecia o ensino de matematica. Nessa época, a crianga era considerada como um homem
em miniatura —, um ser diferente, alguém que estd em processo de formagdo e tem estagios
evolutivos no pensar e no agir.

O ensino da matematica no contexto escolar mantinha a tradi¢do, inaugurada desde
Euclides (Século Il a.c.), de tratar os conteldos de modo sintético, isto €, das partes
conhecidas (a priori — axiomas, postulados...) para as desconhecidas. O todo era livresco,
valorizava-se 0 processo de memorizacdo, 0 saber escolar expressava graus de abstracdo e
sistematizacdo que levavam a memorizagdo. Respeitavam, pois, as ordens: a) logica dos
conteudos, iniciando por elementos que nada tinham com a realidade da crianca; b)
sistematizada do saber (a logica interna organizadora dos conteudos) e a c) sequencial da
aprendizagem (dos elementos mais simples para as suas combinagcdes, 0S termos mais

complexos).



Ao fazer referéncias aos escritores classicos Rousseau, Pestalozzi e Froebel, os quais
inspiraram a contracultura pedagdgica, isto é, uma nova maneira de pensar 0s saberes
escolares e sua forma de tratamento; a psicologia passa a defender o argumento de que é
necessario seguir o desenvolvimento do aluno na sua ordem natural. Desse modo, 0 ensino
pode ser eficiente e apontar para a intuicdo sensivel da crianca. Consequentemente, iniciou-se
a circulacdo de propostas de ensino intuitivo, envolvendo as disciplinas no ambito geral,
dentre elas, a matematica.

O novo trabalho pedagogico considera o desenvolvimento da crianca, que necessita de
educacdo, reune diferentes vertentes de trabalho que incluem as tecnologias, a resolucdo de
problemas, o uso da histdria, a mateméatica escolar inclusiva, a modelagem matematica e a
formacdo dos educadores matematicos, dentre outras.

Ao analisarmos alguns recortes das leis e documentos oficiais (Lei 9.394/96 - LDB), €
explicita a obrigatoriedade do ensino de Matematica, na escola basica — desde a Educacdo
Infantil at¢ o Ensino Médio (graus escolares que antecedem o Ensino Superior) — com uma
elevada carga horaria. Em 2017, o Ministério da Educacdo (MEC), anunciou o Programa
Novo Mais Educacdo, que pretendia ampliar a carga horaria das escolas publicas da
modalidade do ensino fundamental, com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos em
matematica e lingua portuguesa, como se o tempo cronoldgico fosse um dos principais
instrumentos da aquisicdo de conhecimento. Seus constituintes principais deveriam remeter
aos contetdos de ensino, a sua organizagdo, aos modos de conceber como se ensina e como se
aprende matematica e as finalidades do ensino de matematica.

A importancia desta disciplina no ensino basico é imensuravel, pois com ela, podemos
articular, “a compreensdo e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico,
estimula a investigagcdo e pode ser prazeroso” (BRASIL, 2017, p. 264).

Os Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998)

apresentam pontos consonantes, dentre 0s quais destacamos:

e direcionamento do ensino fundamental para a aquisicdo de competéncias basicas
necessarias ao cidadao [...];

e importancia do desempenho de um papel ativo do aluno na constru¢do do seu
conhecimento;

e énfase na resolucdo de problemas, na exploracdo da Matematica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados nas vérias disciplinas [...] (BRASIL,
1998, p. 20).



A partir da reflexdo sobre os conhecimentos e saberes matematicos, entende-se que
eles sofreram poucas alteragdes ao longo do século XX, no que tange aos documentos
curriculares. As mudancas que ocorreram estiveram relacionadas a elaboracdo de novas
metodologias para trabalhar e desenvolver esses saberes, em consonancia com as finalidades
educacionais.

Considerando a importancia de conhecer e analisar melhor este cenario da educacao
matematica brasileira, no que tange aos documentos oficiais, foi buscado por meio do sistema
educacional brasileiro, analisar a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da
Educacdo Basica. Esse documento se constitui como uma exigéncia para 0 Sistema
educacional brasileiro e apresenta-se como um avangco na qualidade da educagdo, visto que
tem carater normativo e é referéncia para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem
seus curriculos. Trata-se, portanto, de um instrumento de gestdo pedagdgica que precisa estar
articulado com outras politicas e acbes, em ambito federal, estadual e municipal, e que
permita a efetivacdo de principios, metas e objetivos em torno dos quais se organiza.

Conforme os documentos norteadores da Educacdo brasileira, as escolas podem
adaptar-se com a realidade da comunidade escolar, sem descriminar as diversidades presentes,
cooperando na desenvoltura do aprendizado matematico, respeitando o tempo de cada aluno.
Assim, cada instituicdo de ensino, tera seu planejamento em cada disciplina a ser seguida, e 0s
professores posteriormente irdo aplica-lo em sala de aula.

No capitulo que se refere a educacdo mateméatica, a base ressalta oito competéncias
especificas para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Segundo Brasil (2017), tais
competéncias envolvem desde a percepcdo de o aluno compreender que a matematica
contribui para fazer novas descobertas e construgdo do mundo até o desenvolvimento do
raciocinio logico. Alm disso, também tem a ‘capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucdes” (BRASIL, 2017, p. 265); permitr que com a capacidade de construir
conhecimentos mateméaticos, o0 aluno desenvolva a competéncia de investigacdo, podendo
utilizar diferentes ferramentas matematicas e tecnoldgicas para alcancar seus objetivos; e
ainda, poder trabalhar “coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e na busca de solucdes para problemas, [...] respeitando o modo
de pensar dos colegas e aprendendo com eles” (BRASIL, 2017, p. 265).

Assim, 0s contetdos propostos para o primeiro processo de conhecimento matematico

sdo 0s “trabalho[s] com atividades que aproximem o aluno das operacdes, dos nimeros, das



medidas, das formas e espaco e da organizacdo de informagdes, pelo estabelecimento de
vinculos com os conhecimentos com que ele chega a escola” (BRASIL, 1997b, p. 50).

Cabe aqui ressaltar que ao fazermos essas analises, estamos abordando de forma
diferenciada o Ensino da Matematica e Educacdo Matemdtica. Lins (1995), em uma
conferéncia de abertura chamada “Encontro Paranaense de Educa¢do Matematica” no ano de

1995, no Municipio de Curitiba, ressalvou que

Foi nesse esforgo de mudar que passamos da ideia Ensino Matematica para ideia de
Educacdo Matematica. Ao falar de educacdo, estamos falando de um fendmeno mais
amplo do que quando falamos s6 de ensino. Passamos a considerar; além da
matematica e da didatica, também a Psicologia a Sociologia, por exemplo, e este
porque passamos a nos interessar pelas peculiaridades individuais do alunos, bem
como pelos contextos culturais nos quais os alunos, professor e escola existem
(LINS, 1993, p.2).

Nesse contexto, o discurso da Educacdo Matematica gera a necessidade da mudanca
que permita novas: formas de analisar de conceber, novas atitudes e novas posturas diante do
conhecimento, da vida e do contexto da realidade; pois implica num estudo mais complexo de
homem, sociedade e Matematica. Para Bicudo (1991) “o Ensino da Matematica em sua tOnica
em como ensinar determinados topicos, como desenvolver determinada habilidade,
relacionada a algum pedaco especifico dessa disciplina, € parte da Educacdo Matematica, mas
esta longe de ser o todo” (BICUDO, 1991, p. 13).

Sendo assim, a Educacdo Matematica serda mais do que aprender técnicas, serd também
uma forma de “compreender significados, sensibilizar- se para resolver problemas e construir
seus proprios instrumentos para soluciona-los, bem como desenvolver o raciocinio lbgico, a
capacidade de conceber, projetar e transcender os limites das aplicacdes imediatas”
(CASCAVEL, 2008, p. 372-373).

Diante do exposto, corroboramos com o que foi elucidado no Parecer CNE/CEB N°
7/2010, quando se afirma que “a educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas
relacbes sociais que transcendem o espaco e 0 tempo escolares, tendo em vista os diferentes
sujeitos que a demandam” (BRASIL, 2010, p. 10). Um processo educacional, compreendido
como direito humano, individual e coletivo, que habilita para o exercicio de outros direitos e

capacita ao pleno exercicio da cidadania.

2 LINGUAGEM E LINGUAGEM MATEMATICA: ROTULOS DO SENTIDO



O homem, ser primitivo, ao longo da historia e de sua criacdo, precisou adquirir
métodos para se comunicar, dentre eles, a Lingua Materna e a Linguagem Matematica.
Atualmente, para podermos nos comunicar, ainda se faz necessario o dominio dessas mesmas
linguagens.

Para Brasil (1997a, p. 22), “a linguagem é uma forma de acdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua historia”.
Desse modo, a linguagem é uma faculdade que o homem possui para se comunicar, tanto no
aspecto verbal, por meio da lingua falada ou escrita, tais como vozes, cartas, mensagens;
guanto no aspecto ndo-verbal, como signos visuais placas, figuras etc. Danyluk (1991, p. 26)
afrma que ‘T...] a linguagem ¢ um meio de estabelecer relagdes humanas ¢ ¢ também algo
mais fundamental”.

Acreditamos que a Educacdo Mateméatica tem sido potencializada por essas
discussbes, visto que vem se constituindo como um campo que tem abrigado uma
multiplicidade de perspectivas tedricas. No qual, o conhecimento matematico e suas
implicacbes educacionais tém provocado importantes ressignificacdes no campo educacional,
privilegiando muitas vezes a interacdo ao invés da representacdo, ou seja, as racionalidades
emergem as regras presentes nas interacbes por meio das diferentes linguagens e praticas
sociais cotidianas.

Como existem diferentes contextos de vida, evidencia-se o “entrelagamento entre
cultura, visao de mundo e linguagem” (GLOCK, 1998, p. 173), ou seja, diferentes formas de
vida com caracteristicas de diferentes culturas e épocas. Neste sentido, cabe a Educacdo
matematica fazer usos da linguagem utilizada, conforme o contexto em que 0s sujeitos estdo
inseridos. Nesta mesma linha de argumentacio, Wittgenstein (apud CONDE, 1998) afirma

ndo existir apenas uma concepcao de

[...] linguagem, mas simplesmente linguagens, isto é, uma variedade imensa de usos, uma
pluralidade de fungdes ou papéis que poderiamos compreender como jogos de linguagem.
Entretanto, como também ndo ha uma fungdo Unica ou privilegiada que possa determinar
algum tipo de esséncia da linguagem, ndo ha também algo que possa ser a esséncia da
linguagem (WITTGENSTEIN apud CONDE, 1998, p. 86).

Partindo desse pressuposto, nas instituicbes escolares, nds, futuros professores,

devemos considerar que nenhuma linguagem pode pretender-se universal. Existem linguagens



10

e légicas particulares e estas sdo fruto do contexto no qual os sujeitos estdo inseridos, aos
grupos cultural e social que pertencem. Assim, segundo Knijnik etal. (2012),
a Matematica Académica, a Matematica Escolar, as Matematicas Camponesas, as
Matematicas Indigenas, em suma, as Matematicas geradas por grupos culturais especificos
podem ser entendidos como conjuntos de jogos de linguagem engendrados em diferentes
formas de vida, agregando critérios de racionalidade especificos. Porém, esses diferentes
jogos ndo possuem uma esséncia invaridvel que o0s mantenha completamente

incomunicaveis uns dos outros, nem uma propriedade comum a todos eles, mas algumas
analogias ou parentescos (KNIINIK et al., 2012, p. 31).

No entanto, € preciso considerar a Matematica académica como uma possibilidade,
uma linguagem que ndo é o reflexo do mundo, mas que acaba por construi-lo e o faz de uma
maneira bastante peculiar.

Ao longo da histéria da humanidade, distintos povos geraram seus modos proprios de
contar, medir, registrar o tempo e entender os fendmenos naturais. Esses modos particulares
de compreender o mundo, por meio de uma perspectiva matematica, fazem-se presentes em
diferentes praticas sociais.

Porém, nos documentos oficiais e no espaco escolar, a disciplina de Matematica
contém seus aspectos formais para comunicar-se no seu campo de analise, possuindo uma
linguagem prépria de sua area do conhecimento, que a partir dela, segundo Brasil (1997b),
“[...] estuda todas as possiveis relagdes e interdependéncias quantitativas entre grandezas,
comportando um vasto campo de teorias, modelos e procedimentos de andlise, metodologias
préprias de pesquisa, formas de coletar e interpretar dados” (BRASIL, 1997b, p. 24). Desse
modo, por ter simbolos, teorias e modelos, que na maioria das vezes tem que seguir modelos
padrdes, ocorre uma impugnacdo dos seus aspectos formais.

A linguagem Matemdtica utilizada nas escolas, para a grande maioria dos alunos e
também dos professores, possui uma linguagem muito abstrata que gera rejeicdo por parte da
disciplina. Contudo, como em outras disciplinas do conhecimento, nenhuma recebe tanta

desaprovacdo. Segundo Machado (1990),

é certo que a Mateméatica apresenta dificuldades especificas — assim como qualquer
outro assunto. Tais dificuldades, no entanto, ndo parecem suficientes para justificar
tanta nitidez na diferenciacdo das pessoas no que se refere a postura diante da
aprendizagem, tdo natural no caso da Lingua Materna e tdo discriminat6ria no caso
da Mateméatica (MACHADO, 1990, p. 17).
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A partir da citacdo acima, fica evidente a diferenciacdo que 0s sujeitos fazem
rotulando a Matematica como “difici”. Discursos que circulam na sociedade sobre a
Matematica d&o énfase ainda maior neste olhar discriminatorio.

D’Ambrosio (2005, p. 6) afirma que, no final do século XV e no decorrer do século
XVI, os regimes coloniais determinaram a adequacdo ao modelo europeu das diferentes
modalidades locais de producdo e comercializagdo. Desse modo, as particularidades
intelectuais dos povos foram abandonadas, assim como as formas especificas de mensurar e
guantificar as linguagens e outras expressdes culturais foram silenciadas.

Restam alguns questionamentos frente a validacdo de algumas logicas, tais como: o
que leva a validacdo legitimada de uma linguagem com relagdo a outras? Por que algumas sao
merecedoras de espacos dentro do curriculo escolar e outras ndo? Por que a existéncia de uma
unica e “verdadeira” matematica Nnos espacos escolares? Que discursos contribuem para que
este modelo ainda esteja impregnado? Essas sdo algumas das indagacfes levantadas e que
serdo abordadas no decorrer deste trabalho.

3 O DISCURSO MATEMATICO FRENTE AO CONTEXTO HISTORICO
CULTURAL

Quando pensamos em Educacdo matematica, temos alem da pretensdo de
universalidade destes conhecimentos, a andlise de alguns fatos historicos que marcaram essa
disciplina (como relacdo de poder). O que torna possivel, com base na propria concepcéao
discursiva de conceitos pré-construidos que subjaz as manifestacbes dos sujeitos. Para
Napoledo Bonaparte (guerreiro), “[...] 0s homens sdo como os algarismos, s6 tém valor pela
sua posicdo”, Pitagoras, matematico e filosofo, conferia a Matematica uma conotacdo
religiosa e ainda alegou que “os nimeros governam o mundo” (UPINSKY, 1989, p. 3). As
citacbes dessas personalidades historicas atribuiram & matematica uma relagdo de poder com
vinculo religioso.

Na época, participavam dos célculos e situacdes matematicas apenas 0s sacerdotes
egipcios. A populacdo ndo tinha acesso as informacGes (os célculos surgiram com a
necessidade de um calendario que previsse o inicio das estacGes e 0s motivos das enchentes e
vazantes do Rio Nilo, por meio de um aparelho que se chamava nildmetro), assim, as
previsbes de enchente vazante (feitas pelos sacerdotes) eram recebidas pela populagdo por
meio de profecias. A populagcdo, por sua vez, presenteava 0s sacerdotes com donativos,

dinheiro, homenagens etc. Tendrio (1995) corrobora ao afirmar que “a producdo e
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organizacdo do conhecimento matematico estavam em mdos da classe dominante, ja& que 0s
sacerdotes se constituiam em aliados importantes do poder” (TENORIO, 1995, p. 105).

Na sociedade egipcia, por exemplo, havia divisio entre classes dominantes e
dominadas, como: os farads, a nobreza, os escribas, os soldados, os artesdos, 0s camponeses e
0s escravos. Nessa divisdo, os Farads eram os que detinham poderes mais absolutos, eram
eles que cuidavam da “distribuicdo de recursos e a repartigdo das terras férteis deram origem a
formas muito especiais de matematica” (D’AMBROSIO, 1932, p. 34). Percebemos, ento,
gue a Matematica fazia parte da elite dominante, na qual havia uma hierarquia, e os Farads,
que tinham o conhecimento matematico, estavam a frente das outras classes.

Ja na Babilonia, a Matematica era fundamentada no pastoreio. Segundo D’Ambrosio,
(1932), as ‘Necessidades Obvias das atividlades de pastoreiro levaram a um grande
desenvolvimento de aritmética de contagem e de calculos astrondmicos” (D’AMBROSIO,
1932, p. 35). Desse modo, 0s egipcios faziam uso de uma Matematica utilitaria, porém,
segundo D’Ambrésio (1932), da mesma forma que exerceram uma Matemética pratica, ainda
desenvolveram um pensamento abstrato com objetivos religiosos e rituais (D’AMBROSIO,
1932). Platdo foi outro filésofo que corroborou para uma Mateméatica hierarquizada,
excluindo as pessoas que ndo tinham um dominio da disciplina de sua academia ao declarar
“que nenhum homem que ignore geometria entre aqui’ (DURANT, 1999, apud SILVEIRA,
2011, p. 766).

Com o Instituto de Pitgoras, € evidente a relevancia da Matematica. Para participar
dessa entidade, era preciso que as pessoas, segundo Silveira (2011), passassem por provas
dificeis, comendo apenas pdo seco e agua por doze horas. Além disso, deviam passar a noite
na caverna, acreditando que havia monstros nelas. Assim, quem “ndo suportavam tal prova
eram julgados incapazes para a iniciacao ¢ despedidos” (SILVEIRA, 2011, p. 765).

Na Idade Média, o “objetivo de se construir as bases filosoficas para o cristianismo
[...] Particularmente a mateméatica abstrata, filosofica, em nada podia contribuir para a
construcdo tedrica da doutrina cristd” (D’AMBROSIO, 1932, p. 40). Nessa época, ndo existia
uma distingdo entre Matematica e Filosofia, pois tudo deveria girar em torno da Filosofia, e
ISsO se prolongou por muito tempo.

Por meio do que ndo era dito, das exclusdes por “falta” de conhecimento, os filosofos
e 0s sacerdotes mantinham o prestigio, e com isso, reforcavam o carater ideologico
apresentado a Matematica, confirmando o discurso que a ‘“Matematica é dificil”, ¢ para
poucos” e, 0 senso comum conferiu-lhe o aval. Mas, ndo podemos atribuir a Pitagoras, Platdo

e nem aos sacerdotes, a origem deste discurso, que circula pelas escolas e/ou no contexto



13

social entre criancas e jovens. Porém, temos que ter a clareza que ndo € o discurso em si que
oferece significados a Matematica, mas sim as relacbes entre 0s sujeitos envolvidos, neste
caso, alunos e professores. A ruptura dos significados da aprendizagem se da pela
pedagogizagdo da Matemadtica, isto €, o discurso pedagdgico que envolve esta disciplina no
espaco da escola.

Mantendo o discurso de que matematica é (til, o aluno ndo pode passar para o0 ano
seguinte sem adquirir 0s conceitos e comprovar (por meio de avaliagdes) seu conhecimento.
O fato de o aluno ser reprovado em matematica, na maioria das vezes, € aceito sem
contestacdes pela comunidade escolar, uma vez que “matematica e dificil”.

Pécheux® (apud ACHARD, 1999) coloca que, a memdria discursiva ndo pode ser
concebida como um reservatério de enunciados precedentes com um sentido pleno; é
necessario que as marcas desses enunciados, dos quais esquecemos o0 enunciador, formem um
espaco de desdobramentos de outros discursos com diferentes sentidos.

Com base nesta contextualizacdo historiografica, € possivel analisar o0 porqué das
dificuldades encontradas pelos alunos, quando tém que estudar matematica, isso ocorre
também com alguns professores (pedagogos), quando tém que ensind-la. A midia impressa,
falada, algumas familias, professores, pesquisadores em educacdo etc., perpetuam em suas
falas o discurso pré-construido de que a Matematica é dificil.

Assim, podemos fazer uma inter-relacdo com os dias de hoje, nos quais o aluno que
ndo tem dominio matematico ¢ rotulado como ‘burro”, ja em contrapartida, “Tirar dez em
Matematica € ser dez, ¢ ser inteligente” (SILVEIRA, 2011, p. 769-770).

Nos discursos se estabelecem que para vocé ser bom na disciplina, é necessaria uma
“[...] atengdo exclusiva durante horas de aula, como um canal de televisdo que se sintoniza
para as disciplinas e se desliga acabada a aula” (D’AMBROSIO, 1932, p. 83). Isto é um fato
preocupante, pois esses discursos saem dos proprios docentes e discentes. As expressdes e
discursos realizados, tanto dos conteGdos quanto das mas explicacdes dos docentes,
interferem na preferéncia e entendimento da disciplina.

Em relacdo a concepcdo de matematica, segundo Danyluk (1991, p. 108), “A
compreensdo daquilo que é ensinado de matemética tem estado ausente. O discurso das

professoras ndo revelam a compreensdo das ideias matemética. E um discurso vazio, que ndo

® Orlandi (2010) em seu livio “Analise de discurso: principios e procedimentos” traz reflexdes sobre a
linguagem, citando as concepc¢es do linguista Michel Pécheux, o qual aponta que a Analise do Discurso trata-se
especialmente do discurso que circula, ou seja, ndo estuda o que o texto quer dizer, mas simcomo funciona. Em
outras palavras, o discurso vai além de uma anélise sintatica, é entender aquilo que ndo esta explicito no texto,
trabalha com pressupostos historicos (no qual iremos focar neste trabalho), ideol6gicos do homem. Assim, na
Analise do Discurso pode-se gerar diferentes efeitos de sentido no contexto social-histérico.
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comunica aquilo de matematica que foi por elas compreendido e interpretado”. Diante disso, é
possivel perceber que a sociedade ainda acredita que a Matematica de hoje é igual a de
antigamente, ou seja, que a Mateméatica € pronta e acabada.

Essas consideragbes nos mostram que o destaque, a genialidade na Mateméatica nos
diferentes espacos e nos discursos da maioria da populacdo da-se em diferentes momentos da

histéria dessa disciplina.

4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: REFLEXOES

Segundo a legislacdo vigente, a formacdo inicial dos professores de todo o territdrio
brasileiro estd assegurada perante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, n°
9.394/96; na qual, em seu Art.62, inciso 1°, declara que “8 12 A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e 0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996). Desse modo,
todos os professores desde a Educacdo Infantil até ao Ensino Médio tém direitos de formacao
continuada, durante todo o periodo de docéncia, a qual deve ocorrer no curso de Pedagogia.

O Conselho Nacional de Educacdo - Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006,
institui  Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Segundo Brasil (2006),

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacgéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacdo Profissional na &rea de servigos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

8 1° Compreende-se & docéncia como acdo educativa e processo pedagégico
metédico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo -
se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2006).

Partindo dessa seguridade, no que se refere ao processo de ensino aprendizagem, é
imprescindivel que o professor pedagogo dos anos iniciais do ensino fundamental tenha

clareza que além de planejar as aulas, preparar atividades, escolher os processos de avaliacao,
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precisa também conhecer os conceitos cientificos e dominar os procedimentos metodoldgicos
para o ensino dos contetudos das diversas disciplinas, dentre elas, a Matematica.

A questdo relacionada a dificuldade na mateméatica, inclusive envolvendo alguns
professores, manifesta-se na formagdo insuficiente dos mesmos. Os professores do ensino
fundamental anos iniciais, geralmente, tinham sua formacdo de Ensino Médio nos cursos
normais (Magistério), nos quais a Matematica era basicamente estudada como didatica, ou
seja, Didatica da Mateméatica. Contudo, de acordo com o artigo 62 da LDBEN 9394/96,

passou a ser responsabilidade também do ensino superior.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

A Resolucdo n°. 02/2015, de 9 de junho de 2015, embora tenha revogado a Resolucéo
n° 01/2002, ndo alterou os itens aqui ressaltados no que se refere a formacdo/funcdo do
professor. A LDBEN 9.394/96 traz, no Artigo 13° como incumbéncia do professor zelar pela
aprendizagem dos alunos. Ja o artigo 32 trata do objetivo do ensino fundamental, a formacao

bésica do cidaddo mediante:

| — o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo emvista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996).

Os demais professores do Ensino Fundamental, geralmente, tém licenciatura em
matematica. No entanto, por trabalharem com Ensino Fundamental anos finais, acabam por
ndo se filiarem aos discursos dos quais se constitui a Matemdtica e interferem na relacdo entre
0 sujeito que ensina e o sujeito que aprende.

Perante as formas de permissdo legal para o exercicio do Magistério nos anos iniciais,
questiona-se a formacdo desses profissionais, que ao final do curso, assumem um papel
relevante, na medida em que se tornam responsaveis por oportunizar as criangas a
aprendizagem necessaria ao seu pleno desenvolvimento. Visto que a escola é o0 espaco

privilegiado de socializagdo do saber sistematizado, do conhecimento  cientifico
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historicamente construido, “...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber [...] a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”
(SAVIANI, 2013, p. 14). A maioria dos professores, como ja dito no decorrer deste trabalho,
desenvolve préticas pedagdgicas mecanicas, sem criatividade, e os alunos ndo conseguem
estabelecer uma finalidade para se dedicar e estudar a disciplina.

Giraldeli (2009) pesquisou os cursos de formacdo de professores, entre eles o de
Pedagogia, e seus resultados revelam que 0s mesmos deixam lacunas na formacdo em
matematica. Em sua maioria, 0os cursos de Pedagogia enfatizam as questdes pedagogicas e
metodoldgicas desvinculadas do dominio de conteldo, o que dificuta o ensino dessa
disciplina, principalmente nos anos iniciais. Isso é um fato impactante, pois embora sejam
habilitados para o ensino nos anos iniciais, ndo oferecem formacdo matematica suficiente para
a docéncia. Diante do exposto, cabe ainda outro questionamento: como um sujeito que nao
tem afinidade, ndo gosta e ndo tem o dominio dos conteldos de Matemética vai ensinar a
disciplina para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? E um fato preocupante.
Segundo Danyluk (1991):

No curso de Pedagogia, a situacdo de “fuga da Matematica” ocorria do mesmo modo
como a Habilitagdo para o Magistério do Segundo Grau. No inicio desses contatos
que tive com os alunos do curso de Pedagogia, sentia neles uma certa resisténcia
para com a Matemética. Com o decorrer das aulas, a situagdo era minimizada, mas
ndo solucionada. Isso me preocupava [...] (DANYLUK, 1991, p. 18).

E necessario que os docentes em formacdo reflitam sobre a importancia da
matematica, pois as frustracGes, as insegurancas e 0s medos, relacionados a matematica,
poderdo repercutir em suas aulas, e isto poderd acarretar dificuldades no aprendizado dos
alunos. Nacarato (2010) menciona que essas relacbes dos académicos de Pedagogia com a
matematica estdo nas marcas deixadas por essa disciplina durante sua vida escolar e nos
bloqueios com relacdo a aprendizagem, o que gera conflitos, pois terdo que ensinar essa
disciplina. A autora defende a ideia de que a formacdo deve buscar meios de romper com as
crencas que os futuros professores vivenciaram durante sua trajetdria escolar. Danyluk (1991)

esclarece que:

A raiz dessa repulsa pela Matematica estd nos anos iniciais de escolarizagdo, uma
Vez que nesses anos que os alunos témo primeiro contato comessa disciplina, vista
como um corpo de conhecimento apresentada em uma linguagem formal. Comparo
o desenvolvimento da Matematica com o cultivo de uma planta. Se quisermos ver a
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arvores frondescer e, apds, ter bons frutos, devemos cuida-la desde a sua origem,
isto €, desde a semente. Na Matematica, ensinada na escola, é preciso zelo desde a
Alfabetizacdo, onde s&o trabalhadas as primeiras noc¢des de aritmética, geometria e
l6gica (DANYLUK, 1991, p. 21).

E necessario que eles compreendam que ainda ha muitos desafios a serem enfrentados,
dentre eles, a importancia de o futuro professor aprofundar seus conhecimentos matematicos
para desenvolver uma ‘“pratica pedagodgica reflexiva” - exame continuo da propria pratica,
valendo-se do conhecimento que possui sobre ela, de tal modo que, no contexto educacional,
0 conhecimento pedagdgico seja composto tambeém por interrogacfes a respeito dele.

D’Ambrésio (1932) considera que o professor de Matemética, além de fazer reflexdes
sobre sua pratica, deve ter clareza e: “1. Visdao do que vem a ser matematica; 2. Visdo do que
constitui a atividade mateméatica; 3. Visdo do que constitui a aprendizagem da matematica; 4.
Visao do que constitui um ambiente propicio a aprendizagem da matematica”
(D’AMBROSIO, 1932, p. 87). Assim, ao abarcar esses aspectos, o professor levara o aluno a

ter um novo olhar para a disciplina.

5 PROPOSTA PEDAGOGICA PARA AULAS DE MATEMATICA

E possivel desenvolver um trabalho em Educacio Matemética, nos anos iniciais do
ensino fundamental, no qual os alunos se envolvam, formulem e resolvam problemas, e
desenvolvam uma aprendizagem significativa? E possivel construir, na escola, ambientes
onde a aprendizagem seja movida pela curiosidade, pela acdo-reflexdo e pela iniciativa dos
alunos?

No decorrer das leituras e reflexdes desta pesquisa, observaram-se mudangas no
contexto social, nos alunos, nos ambientes de aprendizagem e o0 surgimento de novos
materiais didaticos. Assim, torna-se necessario, repensar e proporcionar aos educandos um
ensino mais dindmico, ativo e envolvente, rompendo com a pratica meramente reprodutora,
repetitiva, mecanizada e descontextualizada.

Propostas pedagdgicas vém sendo desenvolvidas e estudadas criticamente, pelo viés
tedrico da interacdo dos alunos com o conhecimento, as quais requerem encaminhamentos
metodoldgicos diferenciados nas diferentes disciplinas, neste caso, particularmente nas aulas
de Matematica.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997; 1998), é consensual a ideia de

gue ndo existe um Unico caminho metodoldgico para o ensino de qualquer disciplina, em
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particular, da Matematica. No entanto, conhecer as diferentes possibilidades de trabalho é
essencial para que o professor construa sua pratica de ensino, acerca das diversas
metodologias pedagdgicas para o ensino da matematica. Dentre elas, priorizamos propostas
que fazem uso de matérias manipulaveis e jogos. Pelo fato de o aluno estar na fase do brincar,
esses objetos de aprendizagem sdo utilizados para que possam desafia-lo, estimula-lo a
criatividade e, ao mesmo tempo, ser motivador.

Pereira e Oliveira alertam que “[...] os materiais manipulaveis ndo sdo garantidores de
nenhuma pratica pedagdgica que garanta aprendizagem” (PEREIRA e OLIVEIRA, 2016, p.
100), porém quando utilizados de tal forma que favorega a desenvoltura do trabalho

pedagdgico, tracado pelo professor,

[...] o material manipulavel pode ser uma ferramenta interessante para promover a
aprendizagem, uma vez que permite a manutengdo de um momento grupal, no qual
alguns estudantes podem interagir, trocar informacgdes, gestos e modos de falar e
agir sobre determinadas situagdes, a partir dos materiais manipulaveis (PEREIRA e
OLIVEIRA, 2016, p. 100).

Nesse contexto, entendemos que 0 uso dos jogos e materiais manipulaveis devem estar
em consonancia com as propostas pedagdgicas do professor, tendo um objetivo e ndo
simplesmente aplica-lo, sem que o aluno possa articula-lo com uma reflexdo e situacbes para
que ocorra 0 ensino-aprendizado. Alcancando tais objetivos, o aluno ainda pode desenvolver
aspectos importantes na sua vida, como “atencdo, afetividade, habito de permanecer
concentrado e outras habilidades perceptuais psicomotoras. Enfim, brincando, a crianga torna-
se ativa e operativa” (BRENELLI, 1996, apud MATTOS, FAGUNDES, 2010, p. 82).

Smole (2007) coloca que o jogo possibilita uma situacdo de prazer e aprendizagem
significativa nas aulas de mateméatica. Além de favorecer o desenvolvimento da linguagem, 0s
jogos aprimoram também diferentes processos de raciocinio e de interagdo entre os alunos,
uma vez que durante um jogo, cada jogador tem a possibilidade de acompanhar o trabalho de
todos os outros, defender pontos de vista e aprender a ser critico.

Nesses momentos, em que O professor proporciona atividades coletivas, os alunos
além de estarem brincando, jogando e aprendendo, também estardo socializando, pois 0 aluno
“[...] vivencia momentos de encontro com os outros, momentos de fantasia e de realidade, de
ressignificacdo e percepcdo, momentos de autoconhecimento e conhecimento do outro, de
cuidar de si e olhar para o outro, momentos de vida” (CHATEAU, 1987 apud MATTOS,
FAGUNDES, 2010, p. 82).
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Pensando nessa citacdo, podemos dizer que a promocdo de atividades coletivas,
enriquece o processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, qualifica as préaticas de
ensino.

Ao analisarmos o Curriculo Municipal de Cascavel, na disciplina de matemética, nos
defrontamos com o conteGdo de geometria - sdlidos geométricos — Poliedros (S6lidos
geométricos de simples construcdo, dadas suas planificacbes). Porem, se optarmos em
trabalhar apenas com os livros didaticos, a maioria destes aborda o conteldo de forma
tradicional, enfatizam muito a teoria e os exercicios séo sistematizados para a memorizag&o.

Baldissera (2008) pondera que os livros didaticos “[...] muitas vezes tratam a
Geometria como se fosse um dicionario de definicbes e as esparsas propriedades geométricas
sdo apresentadas como “fatos dados” [...]”, o que ndo ¢ veridico, muitos alunos ndo possuem
essa nog&o e isso precisa ser trabalhado de maneira adequada e representativa.

Vale destacar o quanto é significativo trabalhar conteddos e conceitos associados com
a realidade do estudante, fazendo uso de situacOes, de materiais e exemplos que possibilitem
uma maior compreensdo por parte do estudante. Os conceitos geométricos sdo de grande
importancia, pois possibilita ao aluno um pensamento especial que lhe permite compreender,
descrever e representar, de forma organizada, o mundo em que vive. Assim, é relevante que a
escola desenvolva uma metodologia que assuma um carater mais exploratorio e investigativo,
levando o educando a pensar geometricamente. Dessa forma, o professor estara contribuindo
para minimizar as “lacunas” no processo de ensino de geometria no ensino fundamental. As
famosas “receitinhas” passam a ser substituidas por realizagbes de descobertas.

A partir dessas concepgdes, 0s encaminhamentos aqui propostos se baseiam na
utilizagdo de materiais alternativos (palitos e jujubas) como instrumentos auxiliares de um
trabalho de cunho tedrico-pratico que busca desenvolver a compreensdo de determinadas
estruturas geométricas, acrescentando fatores influenciadores e motivadores na participagdo
dos educandos em processo de aprendizagem que desenvolve competéncias e habilidades
como: experimentar, conjecturar, representar, estabelecer relacbes, comunicar, argumentar e
valida-las. Comungamos com a concepcdo de Fortes (2009), quando declara que “as
metodologias aplicaveis, demonstraram sucesso na execugdo, bem como resultados bastante
satisfatorios”. A proposta desse encaminhamento baseou-se fundamentalmente na Geometria
Espacial, conteudo integrante da disciplina de matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, segundo o Curriculo do Municipio, tendo como elemento mediador os palitos

de madeira e as jujubas.
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Ao iniciarem a construcdo dos sélidos - conceito de tridimensionalidade, os alunos
terdo a oportunidade de visualizarem também a geometria plana - conceito de
bidimensionalidade, pois ao encaixar as varetas dos objetos espaciais, podem observar: retas,
angulos, poligonos, poliedros, figuras bidimensionais e tridimensionais. Também séo

estimulados a criacdo, a experiéncia e o encontro da igualdade e diferenca.

Figura 1 - Construcdo de solidos geométricos

Fonte: http://4anovesp.blogspot.com/2014/07/jujubas -palitos-de-dente-e-geometria.html

Essa metodologia de trabalho, de compor diferentes formas e de analisar cada
construcdo com seus  respectivos  conceitos, representa para 0 processo de
ensino/aprendizagem de Mateméatica um importante recurso, visto que ao se envolver na
proposta de trabalho, o0s alunos ampliardo seus conhecimentos geométricos formais,
adquiridos num primeiro momento informalmente. A utilizagdo e a manipulagdo de materiais
diversificados associam-se aos recursos pedagdgicos, contribuindo e faciltando a

compreensdo de conceitos e da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa, pretendeu-se responder aos objetivos propostos sobre a
“Influéncia dos Discursos na Disciplina de Matematica”. Desse modo, o presente trabalho foi
dividido em seis momentos.

Com relacdo ao contexto da educacdo Matematica brasileira, analisamos brevemente a

evolugdo Matematica, no passar dos anos e percebeu-se que a mesma foi buscando sua


http://4anovesp.blogspot.com/2014/07/jujubas-palitos-de-dente-e-geometria.html
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identidade, ou seja, foi no decorrer do século XX que psicélogos e pedagogos por meio de
pesquisas atribuiram uma nova concepcdo de Matematica, mas foi no Movimento da
Mateméatica Moderna, décadas de 1950 e 1960, que essas pesquisas tiveram resultados mais
significativos. Assim, em 1970 e 1980 surgiram pesquisas académicas sobre a aprendizagem
na disciplina. Esses estudos resultaram no surgimento de novas linhas de pesquisa,
envolvendo a Matematica, tais como Didatica da Matematica, Psicologia da/na Educacdo
Matematica, Resolucdo de Problemas, Formacdo de Professores, Ensino de Geometria,
Algebra e Pensamento Algébrico, Etnomatematica, entre outras.

Quanto a distingdo e explicacdo dos conceitos referentes a educacdo Matematica e
ensino de Matemdtica, constatamos que a primeira tinha um sentido mais amplo e que surgiu
com a Historia da Educacdo; ja a segunda, no contexto escolar, era tratada como um processo
de abstracdo e memorizagdo, respeitando a linha cronologica dos conteldos, que fugia da
realidade dos alunos.

Ressaltamos que a Matemética teve progresso no contexto inclusivo em referenciais
como Rousseau, Pestalozzi e Froebel, que se preocuparam em inaugurar uma nova Pedagogia,
pautada na preocupacdo e desenvolvimento dos alunos. Ao apresentar os documentos oficiais,
percebemos que a Matematica, hoje, contém uma carga horaria ampliada com relacdo as
outras décadas, fruto das adaptacBes e propostas de melhoria da qualidade de ensino do
sistema educacional brasileiro.

Depois de contextualizar a disciplina de Matematica, destacamos o uso da linguagem
para a comunicagdo, tanto a linguagem materna quanto a matemdtica. No entanto, vemos a
divergéncia nos discursos sobre ambas as linguagens, enquanto a Matematica é rotulada a
partir dos seus conteudos; as dificuldades na linguagem materna sdo vistas como naturais.
Portanto, nés futuros professores, temos que saber que nenhuma linguagem € universal, mas
sim particular. Porém, observamos que na realidade, professores e alunos tém um alto indice
de rejeicdo pela disciplina devido ao fato de a considerarem uma linguagem muito abstrata.

Entramos, entdo, na discussdo sobre o porqué de a Matematica ter uma resisténcia tdo
grande. Historicamente, analisamos a época de Pitagoras, Platdo, sociedade egipcia, na
Babilbnia e na Idade Média, e foi verificado que cada uma teve suas particularidades com
relacio a como a Matematica era tratada e vista. Observamos que 0s aqueles sem
conhecimentos matematicos ndo tinham prestigio, diferente dos filosofos e sacerdotes. No
entanto, ndo podemos dizer que a culpa da rejeicdo pela Matematica recai exclusivamente
sobre Pitdgoras e Platdo, pois vivemos em contextos totalmente diferentes daquela época.

Além disso, ndo sdo apenas os discursos que influenciam no ensino-aprendizagem, mas sim
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as relacbes que vem da midia, da sociedade e até mesmo dos professores. Nessas relacdes,
surgem discursos de que para vocé ser bom em Matematica sdo necessarias horas de estudos,
além de que ser bom em Matematica é sinbnimo de ser inteligente.

A partir dessas discussdes, surgiu a preocupacdo com a formagédo dos professores. Por
isso, evidenciamos a LDB, que assegura os direitos dos professores de uma formacao
continuada. Assim, o professor tera que propor uma didatica e metodologias na preparacdo de
suas aulas, para que assim, ocorra um melhor ensino-aprendizagem na disciplina de
Matemética. Quanto a formacdo académica nos cursos de Pedagogia, na grade curricular, a
disciplina de Mateméatica trata apenas das questdes pedagdgicas e metodoldgicas da
disciplina, desvinculada do dominio de conteldo, e muitos dos académicos ingressam no
curso com dominio de matemdtica deficitario. Mas como pode um docente dos anos iniciais
ndo gostar de Matematica? E preciso levar esses docentes a uma reflexdo sobre a importancia
dessa disciplina e seu dominio, para que as dificuldades em sala de aula diminuam e tenham
um avango no ensino-aprendizagem.

Por fim, além da formacdo de professores, discutimos a necessidade de aulas com
propostas diferenciadas, ou seja, 0 uso de jogos e materiais manipulaveis, pois com eles as
aulas se tornam mais dindmicas e lidicas, despertando a curiosidade e o prazer dos alunos.
Assim, trouxemos o exemplo da construcdo de sélidos geométricos, com o uso de palitos de
madeira e jujubas.

Desse modo, consideramos que a Matematica possui uma rotulacdo enquanto
disciplina, devido as relagbes entre os individuos, pois os discursos realizados na interacdo
possuem grande significado para quem estd adquirindo o conhecimento, de acordo com
Silveira (2011, p. 762), “]...] os ecos dessas diferentes vozes interferem no processo de ensino
e de aprendizagem da Matematica”. Assim, o professor como mediador do conhecimento,
deve ter em mente que € preciso buscar alternativas, como o uso de jogos, por exemplo, uma
opcao interessante para aplicar em sala ja que tornam as aulas mais prazerosas. Essas praticas
concebem maior vinculo entre os alunos e a Matematica, proporcionam a aceitacdo da

disciplina e desmistificam discursos sobre sua dificil compreensao.
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