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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma reflexdo sobre a atuacdo do pedagogo em espacos nao
escolares, cujo objetivo € justamente demonstrar a efetividade do cumprimento das
medidas socioeducativas para os adolescentes acometidos em atos infracionais. E um
estudo capitaneado metodologicamente por referenciais bibliograficos; cujas analises
qualitativa e quantitativa se apresentam por seu numero de fontes referenciadas. No
decurso do texto, expomos o salto qualitativo no tratamento com adolescentes
infratores, a partir do advento da Constituicdo federal/88, bem como do ECA/90,
considerando estes, a crianca e adolescente, neste pais,como sujeitos plenos de direito e
protecdo. O tratamento e a mentalidade demonstram uma performance no
relacionamento entre os adultos responsaveis por esta populacdo. Deixando de lado
antigas praticas ultrapassadas para com adolescentes, resultado dos codigos anteriores,
gue na sua maioria apontavam para culpabilizacdo e punicdo destes. Nesse sentido, nas
Instituicbes ndo escolares, das quais o objetivo é a aplicacio de medidas
socioeducativas, a regulamentacdo destas ocorre através do ECA/90 e do SINASE/Q6,
que efetivam o PIA/Plano individual de atendimento e o PPA/ plano personalizado de
atendimento, assim, reafirmam a necessidade da producdo de politicas publicas que
corroboram com o0s objetivos destas legislacbes e estudos, na possibilidade da
educabilidade de jovens para o desenvolvimento de seu protagonismo e ndo mais o seu
reducionismo histérico posto neste pais.

Palavras-chave: Educacdo N&o Escolar, Adolescente, Préaticas Pedagogicas,
Socioeducacdo.

ABSTRACT:. This research represents a reflection about the pedagogue’s performance
in non-school spaces, whose objective is exactly to demonstrate the effectiveness of
compliance of the socio-educational measures for afflicted teenagers in infractional acts.
It’s a methodologically captained study, by bibliographic references whose qualitative
and quantitative analysis presented by their number of referenced sources. In the course
of the text, we expose the qualitative leap in the treatment of offender teenagers from
the advent of the Federal Constitution/88 as well as ECA/90, considering these, the
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child and teenager in this country, full subjects of law and protection. In this way, the
treatment and mentality demonstrate a performance in the relationship between the
responsible adults for this population. Leaving aside old outdated practices, with
teenagers resulting from previous codes that mostly pointed to blame and punishment of
these. In this way, the non-school institutions whose objective is the application
ofsocio-educational measures, the regulation of these happen through the ECA/90 and
the SINASE/06 that effect the PIA/Individual Service Plan and the PPA/Customized
Service Plan. And so, reaffirming the need for the production of public policies that
corroborate with the objectives of these legislations and studies, on the possibility of
young educability for the development of its protagonism and no more its historical
reductionism put in this country.

Key —words:Non-school Education. Teenager. Pedagogical Practices. Socio-education.

INTRODUCAO

Este estudo apresenta uma analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas em
instituicdes ndo escolares, para com adolescentes em medidas socioeducativas. Para tal
desenvolvimento, o texto esta organizado da seguinte forma; num primeiro momento,
apresenta a educacdo ndo escolar e a socioeducacdo denotando uma temporalidade
historica no tratamento a adolescentes, bem como relacionamento entre familia e
Estado, conforme Passeti (2000):

Veio um século no qual muitas criangas e jovens experimentaram crueldades
inimaginaveis. Crueldades geradas no proprio nicleo familiar, nas escolas,
nas fabricas e escritérios, nos confrontos entre gangue, nos internatos ou nas
ruas entre traficantes e policiais. A dureza da vida levou os pais a
abandonarem cada vez mais os filhos e com isso surgiu uma nova ordem de
prioridades no atendimento social que ultrapassou o nivel da filantropia
privada e seus orfanatos, para eleva-los as dimensdes de problema de Estado
com politicas sociais e legislacdo especifico. (PASSETI, 2000, p. 347)

Apos, evidencia-se o papel do pedagogo nesses espacgos, assim como suas
praticas pedagdgicas e metodoldgicas,desenvolvidasa partir do carater ético-pedagogico
e de socioeducabilidade. O texto se fecha com o olhar voltado a importancia do
rompimento dos paradigmas de uma sociedade excludente, da mesma maneira,a
importancia de praticas educativas que possibilitem a reinsercdo dos adolescentes na
sociedade, de forma técnica, ou seja, a partir do cumprimento das medidas e, a0 mesmo
tempo, comcaraterhumanizador, as quais sdo embasadas por Leis e Planos individuais,

responsaveis essas pela dire¢do das acdes pedagogicas.



1EDUCACAO NAO ESCOLAR E A SOCIOEDUCACAO

Justifica-se o presente estudo pela compreensao da importancia do Pedagogo(a) na
Socioeducacdo, cujas acOes estdo diretamente relacionadas ao processo de formacéo
cidadé de adolescentes em medidas socioeducativas.

No Brasil, com a proclamacdo da RepuUblica, esperava-se uma reviravolta
relacionada as politicas publicas. Nesse periodo, as criancas e os adolescentes passaram
por situacGes cruéis, vindas da sociedade, escola e da propria familia, foi quando houve
necessidades de um atendimento prioritario, voltado a assisténcia social. Atendimento
que ultrapassou a filantropia, passando as responsabilidades para o Estado, o qual
elaborou politicas sociais e legislacbes que pudessem dar suporte aos problemas

enfrentados. Como afirma Passeti (2000):

A difusdo da ideia de que a falta de familia estruturada gestou os criminosos
comuns e os ativistas politicos, também considerados criminosos, fez com
gue o Estado passasse a chamar para si as tarefas de educacgdo, salde e
punicdo para criangas e adolescentes (...) Desta forma, a integracdo dos
individuos na sociedade, desde a infancia, passou a ser tarefa do Estado por
meio de politicas sociais especiais destinadas as criancas e adolescentes
provenientes de familias desestruturadas, com o intuito de reduzir a
delinquéncia e criminalidade (PASSETI, 2000, p. 348).

Como é visto, o Estado classificava criancas e adolescentes como delinquentes e
ao ensejo da criminalidade: como aqueles advindos de familias que habitavam no
subdrbio, os quais moravam em quartos de cortico ou casas alugadas, filhos de casais
que trocavam regularmente de parceiros e formavam novas familias a partir da
construcdo anterior, filhos de pais desempregados, na maioria migrantes e, de modo
geral, os menores infratores eram as criancas e adolescentes que pertenciam ao grupo de
baixa hierarquia socioéconomica, bem como 0s que possuiam caréncias culturais,
sociais e psiquicas. Para o Estado,somente ele poderia sanar essas necessidades.

Segundo Passeti (2000), as politicas formuladas pelo Estado eram a de
internacdo, para criangas e adolescentes infratores e orfanatos, considerados como
depdsitospara os filhos dos pais que ndo possuissem condicGes de cria-los. O objetivo

do Estado era evitar e/ou reduzir a delinquéncia e criminalidade, e esses ambientes



foram instituidos paraeducar essas criangas, sendo constantemente vigiados e realizando
suas atividades dentro de uma rotina rigida, em que o ato punitivo era tido como forma
de reeduca-los.

Conforme o autor, essa rigidez ndo gerava suficiéncia total, levando em conta
que essa severidade, em vez de corrigir, deformava as criancas e adolescentes excluidas
da sociedade. Tendo em vista 0 exposto, ao contrario do que se preza em institui¢oes
n&o escolares, a forma como o Estado atuava ndo resolvia o problema de delinquéncia e
criminalidade, nem sanava as necessidades que as criancgas e adolescentes possuiam.

Segundo Passeti (2000), o resultado esperado para esse internamentoera o
contrério do que de fato resultava, “A internacdo traz o sentimento de revolta no
residente, porque ali anuncia-se, para ele, a sua excluséo social” (2000, p. 348). A partir
dai, houve a necessidade de elaborar outras maneiras mais eficazes de lidar com o
abandono familiar, infragGes e criminalidade.

O atendimento aos “Menores Delinquentes”, como eram denominados as
criancas e adolescentes da época, passou por um percurso historico até chegar ao estado
atual. Surgiram alguns servigos de atendimento, por meio de politicas sociais. Servicos
como, Servico de Assisténcia ao Menor — SAM e o Recolhimento Provisério de
Menores — RPM, que, apesar de suas diferencas, tinham o objetivo de dar auxilio social
e abrigo a esses adolescentes. Tendo em vista esses programas elaborados pelo Estado,
pode-se afirmar que a prisdo ndo tem o objetivo e ndo consegue educar ou integrar
novamente esses adolescentes a sociedade.

“Como exposto anteriormente, observou-se um atendimento,o qual tratava as
criancas pobres como menores delinquentes. O préprio Codigo de Menores de 1979,
por vez, acabava por potencializar tais praticas e medidas, que visualizava as criangas
pobres como aquelas mais sucessiveis & criminalidade. E a partir da criacdo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA/90 que surge um novo olhar para as criangas

desprovidas socioeconomicamente, direcionando-as a um atendimento prioritario,

4 A Constituicio de 1988 expressou o fim da estigmatizacdo formal pobreza-delinquéncia e pode-se
pensar, entdo, novo no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Abandona-se definitivamente, o
termo “menor”, carregado de preconceito e interdi¢des. (PASSETI, 2000, p. 364)



assegurando-lhes o direito a educacdo, alimentacdo, politicas sociais e
cidadania.(PASSET], 2000, p.349)

Entende-se a necessidade da criacdo e efetivacdo de politicas publicas, a fim de
combater e prevenir que adolescentes se encontrem cada vez mais exposto a
marginalidade e exclusos da sociedade na qual vivem e se desenvolvem. Tais
perspectivas, além de Leis e projetos, podem ser visualizadas como aspectos
importantes para efetiva protecéo e integracdo dos adolescentes na sociedade. Conforme
SCarneiro (2015), as politicas publicas se direcionam afim de possibilitar a garantia de
direitos e condicGes de vida aos individuos, possibilitando-lhes mecanismos favoraveis
a integracdo social.

A partir deste momento, é possivel compreender o papel fundamental que a
Educacdo ganha no desenvolvimento dos sujeitos e da propria sociedade. No entanto,
também é por meio dela e, principalmente, da educacdo formal que algumas
divergéncias se concretizam; como o comprometimento das qualidades e capacidades
dos adolescentes e jovens, 0s quais, devido a ma qualidade de ensino publico e
segmentacdo educacional bem como segmentacdo socioecondmica acabam projetando,
de forma ndo intencional, a exclusdo social, levando-os a ndo reconhecerem quéo
grande é a importancia da educacdo na vida cotidiana, na formacdo e no

desenvolvimento dos sujeitos. Assim, Castro (2002), afirma:

Além disso, e em estrita relacdo com o problema da qualidade do ensino, esta
0 problema da segmentacdo socioecondmica das escolas. As escolas, cada
vez mais, se dirigem a publicos especificos, distintos por sua classe social,
limitando a interacdo entre diferentes. Neste sentido, a acumulacdo de capital
social passa a operar em circulos mais restritos, favorecendo o isolamento de
jovens e a exclusdo ainda mais (CASTRO, 2002, p.38).

°As politicas publicas dentro dos diversos setores numa sociedade vém somar, provocar mudancas e
garantir, mesmo que vagarosamente, melhores condicfes de vida e principalmente a abertura para o que
pode ser feito para uma maior integracdo dos individuos. Nesta direcdo, as politicas puablicas sdo meios
utilizados pela gestdo na manutencdo de garantias minimas para diversos setores de uma sociedade. E
através delas que se desenvolvem todos os aparatos legais para transmissdo de recursos que possibilitem
as garantias, ainda que infimas, para a populacdo. (CARNEIRO, 2015, p.13).



Desta forma, entende-se que muitas vezes 0 que leva os adolescentes a se
afastarem das escolas e, por vez, do ensino formal estd sobretudo relacionado as muitas
segregacOes que estdo expostos e a falta de politicas publicas organizadas para superar
as vulnerabilidades atuantes na equacdo das desigualdades sociais e econdmicas,
resultantes em violéncias e exclusbes, fazendo-se indispensavel atitudes e percepcoes
por parte de governantes, bem como educadores, as quais objetivem as supera¢des dos
desafios das desigualdades, vulnerabilidades e exclusdo social, de criangas, adolescentes
e jovens, organizando-se a partir de uma educacao social.

E a partir dessa premissa de necessidade de educabilidade social que surge a
Educacdo N&o Escolar. No entanto, sua visibilidade € fator ainda recente, pois a
Educacdo, durante muito tempo, foi direcionada exclusivamente ao ambiente escolar,
ndo havendo um olhar sobre as relacGes de educabilidade para além desses espagos. A
Educacdo Nao Escolar era tida apenas como uma extensdo da N&o Escolar, mas partir
dos anos de 1990, ela ganha importancia, devido as transformacgdes econémicas, sociais
e de trabalho que passam a vigorar na sociedade. Organiza¢fes como ONU e UNESCO
contribuiram, a partir da conferéncia da Tailandia, para a visibilidade da Educacdo Néo
Escolar, a qual trouxe, em seus documentos, que a aprendizagem deve objetivar além
dos conhecimentos tedricos e praticos, como conhecimentos que levem 0s sujeitos a
adquirirem valores e atitudes, para que possam viver, sobreviver e desenvolver suas

capacidades humanas. Segundo GOHN:

A educacdo ndo formal, designa um processo com quatro campos ou
dimensBes, que correspondem a suas areas de abrangéncia. O primeiro
envolve a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidaddos, [...].O segundo, a capacita¢do dos individuos para o trabalho, por
meio da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades. O terceiro, a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios,
votadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos (GOHN, 2001,
p.92).

Identifica-se que a atuacdo do (a) Pedagogo(a) se organiza aléem dos espacos
escolares de ensino, ficando sua pratica reconhecida, também, nos ambientes N&o
Escolares, a qual se faz indispensavel a formacéo dos sujeitos, ressaltando ainda mais a
importancia sobre a responsabilidade com seus fazeres pedagogicos. A autora apresenta
que o perfil do educador deve estar as voltas de condutas responsaveis, baseadas na

autoestima e na sociabilizag&o dos educandos.



Cobra-se um perfil de trabalhador criativo, que saiba compreender processos
e incorporar novas ideias, tenha velocidade mental, saiba trabalhar em
equipe, tome decisdes, incorpore e assuma responsabilidades, tenha
autoestima, sociabilidade e atue como cidaddo (GOHN, 2001, p. 95).

Para Libaneo (2010), as acdes pedagogicas se caracterizam em diversos espacos,
desde que, trabalhe-se a educabilidade dos sujeitos. “Ha uma diversidade de préticas
educativas na sociedade e, em todas elas, desde que se configurem como intencionais,
est presente a agio pedagogica” (LIBANEO, 2010, p.58). Pode-se dizer que o processo
de ensino-aprendizagem ocorre em diferentes espacos, nos quais a atuacdo do pedagogo
se faz indispensavel. Assim, a formacdo humana requer um profissional capaz de lidar
com os diferentes contextos.

A Educacdo N&o Escolar se organiza a fim de possibilitar o acesso dos excluidos
a uma sociedade mais justa e igualitaria, 0 que por vez transpassa 0s espacgos escolares,
sem deixar de abordar os processos educativos e organizativos da sociedade civil.
Libaneo (2010) afirma que “podem ser definidas duas esferas de agdo educativa na
pratica do pedagogo, escolar e extraescolar” (LIBANEO, 2010, p.58).

Apesar de serem diversos 0s espacos de Educacdo N&o Escolar, o presente
trabalho busca focar a educacdo ndo escolar, no atendimento de Pedagogas (o0s) a
adolescentes em contexto de medidas socioeducativas, destacando a percepcdo que a
vulnerabilidade tem com a desigualdade social, as quais estdo diretamente ligadas,
mesmo que a segunda, por si s6, ndo justifique a primeira, como ressalta Pereira (2013).
Segundo a autora, as criancas e adolescentes que se encontram em situacfes de
vulnerabilidade social sdo justamente os mais segregados e exclusos, ou seja, aqueles
que estdo a margem da sociedade, a mercé da indigéncia e da miséria. Os adolescentes
em vulnerabilidade, em sua maioria, vivem em constante desigualdade social,
encontram-se constantemente desprovidos de afetividade familiar, sem acesso a
educacdo, cultura, trabalho, lazer, alimentacdo, etc. N&o possuem perspectiva
profissional, encontram-se com elevado indice de reprovacao ou fora da escola, além do

egresso as drogas, armas, trafico, etc. Conforme Brasil:

(...) a falta de recursos materiais por si s6 ndo constitui motivo suficiente para
afastar criangas e adolescentes do seu convivio familiar, encaminha-los para
servigos de acolhimento ou inviabilizar sua reintegracdo (Art.23). O
afastamento apenas é justificado quando o dever de sustento, guarda e
educacdo dos filhos menores é descumprido (Art.22) Portanto, para se
trabalhar com criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social,
marcadas pelo abandono ou afastamento do convivio familiar, deve-se



compreender antes de tudo que esta “vulnerabilidade” aborda diversas
modalidades de desvantagem social, mas principalmente a fragilizacdo dos
vinculos afetivos, relacionais, de pertencimento social ou vinculados a
violéncia(BRASIL, 1991 s/p apudPereira 2013).

A situacdo de adolescentes em contexto de vulnerabilidade esta, em sua maioria,
relacionada principalmente a falta de estrutura, identidade e afetividade familiar, o que
acaba promovendo nos sujeitos um sentimento de incapacidade, inferioridade, de nédo
pertencimento social. Isso gera uma potencializacdo das condi¢cdes de violéncia,
pobreza, miséria material e emocional, fazendo-se necessario um trabalho pedagogico
que considere as questdes da vulnerabilidade, devendo o Educador Social, desenvolver
seu trabalho, a fim de levar os educandos a socializagdo e a nova socializagdo, a
construcdo da sua identidade, a busca por experiéncias ricas e positivas, a reorganizacdo
de suas condutas e situag6es sociais, levando-os a acreditarem na possibilidade de novas
descobertas, mudancas e a conquista de sua autonomia.

A atuacéo do professor (a) pedagogo (a) em funcdo das medidas socioeducativas
se justificam pelo carater preponderantemente pedagdgico. Tais acdes devem buscar
atuar por meio do comprimento das medidas, porém com acdes acolhedoras, de
estimulos e de relaces interpessoais, baseadas na garantia dos direitos, evitando
rotulagens, considerando o sujeito em sua singularidade, temporalidade e historicidade.
(ARAUJO, 2015, p,86). Portanto, de acordo com Aratjo,

Compreender a importancia da colaboracdo e coopera¢do matua dos atores da
rede de atendimento é fundamental para que o objetivo comum, que em
Gltima anélise € a protegdo integral do adolescente, seja alcangado. Cabe ao
sistema de garantia de direitos e a toda a sociedade somar esforcos e
propiciar oportunidades, para que os adolescentes exergcam seus direitos,
descubram sua potencialidade e dela usufruam (ARAUJO, 2015, p. 91).

1.1 O PERFIL DO PEDAGOGO (A) NA SOCIOEDUCACAO E SUAS
ATRIBUICOES:

O Pedagogo(a) que opta por trabalhar com adolescentes em medidas
socioeducativas deve possuir um perfil diferenciado. Deve entender o sujeito em sua
amplitude e singularidade, dentro de suas limitagdes e capacidades, deve romper com

todo e qualquer ato de julgamento e ou discriminacéo, trabalhar a partir do carater ético-



pedagdgico,operar a execucdo das medidas socioeducativas, levar os adolescentes ao
acesso a direitos e aprendizados para uma vida em liberdade, baseados na autonomia e
responsabilizacdo. No Brasil existem documentos norteadores que fundamentam e
organizam as acOes pedagogicas neste contexto, como a LDB 9.394/96, o ECA- LEI
8.069/90, regulamentado pelo SINASE — Lei 12.594/2012, Resolugdo n°119/2006, tais
documentos organizam, delimitam e definem as acGes no sistema socioeducativo,
direcionam as ac¢des pedagdgicas para trabalhar no sistema a compreensdo de carater
juridico-sancionatorio e pedagogico das acOes e operacionalizacBes prevista no sistema.
Todas firmadas pelo reconhecimento da dignidade e valor, respeitando os direitos
humanos dos adolescentes.

O Sistema de Atendimento Socioeducativo — SINASE/PR traz, em seu Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente de 2006, que a atuacdo de todos 0s
membros técnicos da equipe, 0 que inclui os Pedagogos (as), devem estar as voltas de
um conjunto de acbes socioeducativas que favorecam a formacdo dos mesmos,

contribuindo para um desenvolvimento cidaddo, autbnomo e solidario. Assim:

O adolescente deve ser alvo de um conjunto de agdes socioeducativas que
contribua na sua formag&o, de modo que venha a ser um cidadao autbnomo e
solidario, capaz de se relacionar melhor consigo mesmo, com os outros e com
tudo que integra a sua circunstancia e sem reincidir na pratica de atos
infracionais. Ele deve desenvolver a capacidade de tomar decisbes
fundamentadas, com critérios para avaliar situacOes relacionadas ao interesse
préprio e ao bem-comum, aprendendo com a experiéncia acumulada
individual e social, potencializando sua competéncia pessoal, relacional,
cognitiva e produtiva (SINASE, 2006, p.46).

As acdes pedagdgicas em instituicbes de medidas socioeducativas devem
possibilitar a criagdo da autonomia desses adolescentes, bem como a potencializacéo de
suas competéncias e habilidades, as quais sdo necessarias para o convivio em sociedade,
fazendo-se imprescindivel acdes conscientes e articuladas entre todos os agentes
envolvidos, atuantes nesse contexto de Educacdo N&o Escolar. De acordo com o
SINASE/PR:

Portanto, as acgbes socioeducativas devem propiciar concretamente a
participagcdo critica dos adolescentes na elaboracdo, monitoramento e
avaliacdo das préticas sociais desenvolvidas, possibilitando, assim, o
exercicio — engquanto sujeitos sociais — da responsabilidade, da lideranca e da
autoconfianca (SINASE/PR, 2006, p.47).
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Conforme o documento, no desenvolvimento das préaticas educativas, deve haver
respeito as particularidades dos adolescentes, assim como o zelo pela presenca
educativa e a exemplaridade, sendo esses requisitos essenciais as a¢cdes socioeducativas.
Nas inter-relacdes com os adolescentes, as praticas devem ser construtivas, solidarias,
favoraveis e criativas, consideradas como fatores importantes na relacdo entre
educadores e adolescentes (SINASE/PR, 2006).

Entende-se a relevancia de atitudes cautelosas com relagdo aos adolescentes
inseridos na instituicdo como o tratamento baseado na hierarquia dos saberes, tendo em
vista que comportamentos como estes, vindo da equipe (técnicos e educadores), podem
interferir na construcdo do processo socioeducativo e autonomia dos adolescentes.
Contudo, apesar do foco estar voltado a metodologia do Pedagogo nessas instituicGes,
existem outros fatores que influenciam todo o processo de socioeducag¢do, como sua
organizacdo fisica, por exemplo, que segundo SINASE/PR (2006), os materiais e
equipamentos utilizados devem estar voltados aos fazeres pedagdgicos designados ao
alcance dos objetivos propostos pelo Educado Social,bem como obter uma
preocupacdo, um olhar cuidadoso quanto a formacdo continuada dos profissionais ali
inseridos, para que comportamentos inadequados, como condutas repressoras sejam
aperfeigoadas, novas metodologias estejam sendo elaboradas, entre outros aspectos que
auxiliem na efetivacao das praticas socioeducativas. De acordo com o SINASE/PR:

[..] estabelecem-se metas relativas a: escolarizacdo, profissionalizacéo,
cultura, lazer e esporte, oficinas e autocuidado. Enfoca os interesses,
potencialidades, dificuldades, necessidades, avancos e retrocessos. Registra
as alteragOes (avancos e retrocessos) que orientardo na pactuacdo de novas
metas (SINASE/PR, 2006, p. 52.)

Conforme Oliveira (2010), o Educador Social é uma chave que possibilita a
transformacdo do adolescente que esta passando por medidas socioeducativas. Tendo
em vista essa caracteristica, é necessario que o educador desenvolva a percep¢do de que
0 adolescente possa construir e/ou reconstruir uma melhor relagéo consigo, com o outro
e com a sociedade. Ao mesmo tempo, é necessario que o educador esteja perto, guiando
o0 adolescente de forma positiva. Também se faz importante distanciar-se, observar sua
pratica fazer-se mais critico. E em outros momentos, inserir-se no meio, participar da
realidade alheia, solidarizar-se, colocar-se a disposicao.

Como apontado anteriormente, conhecer a realidade de vida do adolescente nédo

sO auxilia no desenvolvimento de suas metodologias como facilita as percepcbes a
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respeito das atitudes, acdes em gerais tomadas por esse adolescente. Segundo Oliveira

(2010), é de suma importancia o educador conhecer o que cabe ao seu papel, como:

(...) Ajudar o adolescente a descobrir caminhos, a pensar alternativas e a
revelar significados, colocando-se com facilitador desse processo; Estimular
e apoiar seu desenvolvimento pessoal e social, criando oportunidades para
manifestacdo de suas potencialidades; Conhecer e compreender a realidade
de vida do adolescente, respeitando aceitando as diferencas individuais; Criar
um ambiente de confianca, acolhimento e afeto; Estabelecer limites, sem ser
brusco, fazendo uso da palavra, relembrando regras para uma boa
convivéncia e mostrando as conseqiiéncias de sua agdo (OLIVEIRA, 2010, p.
54).

Essas e outras agOes sdo elaboradas a fim de nortear o educador a alcangar
juntamente com o0 adolescente o0s objetivos propostos para atingir uma

socializacdo,novas educabilidades e conquista de autonomia.

1.2METODOLOGIAS E ACOES PEDAGOGICAS

As metodologias a serem utilizadas por educadores sociais nos Centros de
Socioeducacdo devem ser entendidas como recursos indispensaveis as transformacdes
dos sujeitos, direcionando as a¢des pedagdgicas como ponte para 0 processo de nova
socializacdo dos adolescentes. Nessa articulacdo entre método e acdo, deve ser
considerado as vivéncias dos educandos como ponto de partida, a fim de criar
estratégias de aprendizagens que realmente sejam significativas aos adolescentes. De

acordo com Oliveira:

Na aplicagdo do seu método, nos Centros de Socioeducacdo, sdo promovidos
acontecimentos pedagdgicos que possam influenciar a vida dos adolescentes,
seja durante sua permanéncia no centro ou fora dele. A sugestdo é que toda a
comunidade socioeducativa trabalhe com temas geradores, cuja dindmica
permita envolver todos os educadores e educandos ao mesmo tempo. Os
temas geradores sdo assuntos extraidos da vivéncia dos educandos e
educadores, com forte significado emocional, portanto, motivador para as
acOes educativas (OLIVEIRA, 2010, p.36)

Entende-se que o processo da Socioeducacgdo para o efetivo uso de suas agoes
pedagogicas, o qual busca a integracdo social dos adolescentes, deve pautar suas agdes a

partir do respeito aos sujeitos em todas suas dimensdes. Ao ser inserido em uma
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instituicdo que visa a Socioeducacdo, conforme SINASE/PR (2006), é necessario que
seja elaborado um Plano Individual de Atendimento, que acompanhe a evolucéo pessoal
e social de cada adolescente. Esse atendimento individualizado ajudara os profissionais
da equipe a garantir todo o objetivo ja mencionado anteriormente. Sendo assim, é regido
por uma equipe técnica que abrange areas juridicas, da saude, psicoldgica, social, e
pedagogica, fazendo-se necesséria a atuacdo do Educador Social para a concretizagdo
das medidas socioeducativas dos adolescentes.

Dessa forma, a funcdo pedagdgica na educacdo nao escolar se direciona a uma
educacdo social, em que as a¢des pedagdgicas estdo as voltas da aptiddo em encarar as
problemaéticas da sociedade atual. Portanto, o educador social deve trabalhar em uma
Educacdo N&o Escolar capaz de levar os sujeitos aos principios democraticos e de
cidadania, contribuindo com praticas educativas que favorecam a formacdo plena e
integral dos adolescentes. Deve estar preparado para identificar as demandas individuais
e coletivas, com o propoésito de possibilitar que o sujeito compreenda a si mesmo e ao
outro, respeitando as diversidades culturais, levando-os a pensar e atuar de forma
criativa, inovadora e com liberdade, organizando um acesso, de desenvolvimento
autbnomo, em que, suas agdes se articulem em trabalho conjunto a outros profissionais,
0s quais anseiam pelos mesmos objetivos.

Conforme Oliveira (2010), o adolescente passara para a A¢do Socioeducativa,
assim que for inseridona instituicdo de Socioeducacdo, a qual estdo divididas em trés
fases: 12 Recepcionar, Acolher e Integrar o Adolescente. Nessa fase o adolescente
conhecera 0 ambiente e passara por toda a equipe técnica do setor, a qual possui
atribuicBes especificas. Sera acolhido pela equipe de forma que se sinta confortavel e
posteriormente sera feita a integracdo as rotinas da unidade, bem como ser incentivado a
desenvolver interesses sobre as atividades propostas. Neste primeiro momento, 0
trabalho desenvolvido pelo setor pedagdgico é o de apresentar a rotina da unidade, as
atividades educacionais e inseri-los nos grupos de atividades escolares, incentivando a
participacdo em atividades culturais, esportivas e de lazer.

Na 22 fase: Realizar o Estudo de Casos, sera definida a equipe de referéncia de
cada adolescente, havera um levantamento sobre os dados de contextos sociofamiliares
e por fim, sera feito um levantamento a respeito das praticas infracionais. Assim como a
fase anterior, Oliveira (2010) aponta que cada profissional avaliara o adolescente, sejam

eles, psicologos, pedagogos, entre outros membros.
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E por fim, na 3% fase: Estudo de Caso, havera as sondagens das habilidades
interesses e motivacdes a partir das atividades realizadas por cada adolescente, apos
atendimentos individuais e grupais, serdo identificadas as caracteristicas pessoais e as
condicdes que cada adolescente apresenta para o pleno desenvolvimento integral e, por
fim, serdo identificadas,por meio das visitas domiciliares e reunides com as familias, as
condicBes que o adolescente apresenta para a superacao das préaticas do ato infracional.

Assim como SINASE/PR (2006) apresenta o Plano Individual de Atendimento,
que € elaborado de forma mais ampla e técnica, Oliveira apresenta o Plano

Personalizado do Adolescente, que segundo ela é:

O PPA ¢ definido como o plano de trabalho que da instrumentalidade para o
desenvolvimento pessoal e social do adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa, respeitando a visdo global e plena do ser humano e da
educacdo (OLIVEIRA 2010, p. 76)

De acordo com Oliveira (2010), o plano é apropriado por ser individual e
personalizado para cada adolescente, de forma que ele ndo s6 compreenda a sua
funcionalidade como participe na elaboracdo do mesmo. Ele é realizado pelo
adolescente e pela equipea qual ele tem preferéncia, conforme os dados coletados pela
equipe, no Plano Personalizado do Adolescente poderdo ser inseridas pessoas que
possam ajuda-lo, que acreditam nesse adolescente, a fim de auxiliar na nova
socializacéo.

Mas afinal, o que é trabalhado no PPA? Segundo Oliveira:

O PPA é o instrumento central da intervencao socioeducativa. A partir de sua
elaboracdo, praticamente, todos os aspectos da vida do adolescente, ainda que
na internacdo, tornam-se a ele vinculados. Isso ocorre porque o PPA
contempla metas relacionadas a varios aspectos da vida do adolescente
(OLIVEIRA, 2010, p. 80).

Conforme apontado no Plano Personalizado do Adolescente, serdo abordadas
questdes de saude fisica, mental, auto-imagem, trabalho, esporte, lazer, cultura, entre
outros aspectos relevantes, e o papel do socioeducador é, juntamente com esse
adolescente, elaborar propostas que sejam coerentes com sua individualidade e com o
que ele deseja relacionado ao seu futuro. E de grande importancia que o educando tenha
0 auxilio e presenca do educador, que ira interpretar, sugerir, apontar, mas sempre

levando em conta que o protagonista é o adolescente.
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1.2 DAS ACOES SOCIEDUCATIVAS

As acdes socioeducativas para o cumprimento do seu objetivo, que € a
integracdo social dos adolescentes, por meio do Plano Individual de Atendimento —
(PIA), devem ser atrativas, buscando despertar o interesse dosadolescentes,
promovendo-0s enquanto cidaddos participativos e criativos na comunidade a qual
pertencem, articulando atividades em prol do desenvolvimento global, de carater fisico,
afetivo, emocional, cognitivo e social. Ficando este trabalho baseado nos Parametros da
Acdo Socioeducativa, 0s quais se organizam em trés conjuntos; Diretrizes Pedagdgicas,
Dimensdes Basicas e A¢des por Eixos Estratégicos.

As Diretrizes Pedagbgicas do Atendimento Socioeducativo estruturam a
organizacdo do projeto técnico do programa, as quais possuem bases éticas e
pedagogicas, orientadas por praticas socioeducativas e emancipatdrias, trabalham e
organizam os PPP’s dos programas, a partir da internacdo provisoria, e medidas
socioeducativas de meio aberto e fechado.

As Dimens@es Basicas compdem seis dimens@es dirigidas a todos os programas
de acBGes emancipatérias, sendo essas; 1- O espaco fisico — que deverd compreender um
espaco pedagdgico, com bases tedricas-metodoldgicas. 2- O desenvolvimento pessoal e
social do adolescente; cuja dimensdo condiz com a meta educacional do programa em
que busca possibilitar aos adolescentes o desenvolvimento autbnomo,com competéncias
relacionais, cognitivas e produtivas. 3-O acesso e 0 exercicio dos direitos humanos;
alimentacdo, vestuario, moradia, salde, documentacdo, projetando-o0s a escolarizagao
formal, esporte, atividades culturais e de lazer, profissionalizacdo, trabalho etc. 4-
Acompanhamento Técnico; acompanhamento do adolescente e familia, com
conhecimento e préaticas profissionais complementares. 5- Recursos Humanos;
qualificados a partir da formagéo continuada. 6- Aliancas estratégicas; 0rgaos, servicos
pubicos e privados, em articulagdo com a Vara da Infancia e Juventude, Ministério
Publico e Defensoria Publica.

Acbes por Eixos Estratégicos: os eixos apresentados pelo SINASE (2006)
apontam como 0s programas podem organizar e implementar os principios de direitos
humanos. Buscam o alcance dos muitos aspectos da vida dos adolescentes, bem como,
acles a serem estabelecidas por meio da internagdo provisoria e ou pelas medidas

socioeducativas, todos pautados em suas especificidades e de acordo com o programa,
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abordando tanto adolescente em internacdo provisoria, ou as medidas socioeducativas
de meio aberto ou fechado.
O SINASE organiza e direciona o atendimento a adolescentes infratores e, de

acordo com seu art. 52, o PIA se organizara da seguinte forma:

Art. 52 O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestacéo
de servicos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internagéo,
dependerd de Plano Individual de Atendimento (PIA), instrumento de
previsdo, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o
adolescente (SINASE, 2006, s/p).

O documento ressalta que o cumprimento das medidas socioeducativas se
organizard de acordo com o PIA, o qual determinara as atividades a serem
desenvolvidas com os adolescentes de acordo com seu instrumento de previsao.
Também ressalva a participacdo e comprometimento dos pais ou responsaveis pelo
adolescente, os quais tém por dever a participacdo no processo de nova socializacao,
podendo sofrer responsabilidade administrativa, civil e criminal.

O PIA, de acordo com o SINASE, organizar-se-4 em regime de colaboracdo
entre a equipe técnica do programa de atendimento, o qual prioriza a participacdo dos
adolescentes, bem como suas familias, sendo pais ou responsaveis. Os quais devem

constar:

Art. 54. Constardo do plano individual, no minimo:

I - os resultados da avaliagdo interdisciplinar;

Il - os objetivos declarados pelo adolescente;

Il - a previsdo de suas atividades de integracdo social e/ou capacitagdo
profissional;

IV - atividades de integracéo e apoio a familia;

V - formas de participacdo da familia para efetivo cumprimento do plano
individual; e

VI - as medidas especificas de atencdo a sua satde (SINASE. 2006. s/p).

A partir dos expostos neste trabalho, compreende-se que a relagédo de
socioeducabilidade so é possivel de concretizagdo quando ha a superacdo dos desafios,
sobre tudo tedricos e metodologicos dos envolvidos, os quais devem buscar o respaldo
em uma proposta educativa que considere os aspectos de relagdes interpessoais,
desenvolvendo possibilidades que possam levar esses adolescentes a expansdo de suas
possibilidades, potencializando o processo de escuta e espacos de reflexdes, com
reorganizacdo de papéis e valores, em que os resultados se encontram no campo

subjetivo, atuantes a partir das dimensdes de atendimento de necessidades dos
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envolvidos, reparacdo de danos e o0 processo de aprendizagem acerca da

responsabilizacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

O resultado desta analise e compreensdo concebidos por meio das fontes
estudadas e da contribuicdo da experiéncia do Estagio em instituicdes ndo escolares,
cuja inspiracdo nos levou a este estudo, foi justamente que a sociedade brasileira
negligenciou um atendimento justo e educacional a esta populacdo — os adolescentes.

E conforme Gohn (2001) e Priore (2000), houve uma exclusdo social das
populacdes mais pauperizadas e vulneraveis na sociedade, fazendo-se necessario
entender que as praticas pedagdgicas na Socioeducacdo se organizam afim de
possibilitar aos adolescentes uma reinsercdo na sociedade, concretizando-se por meio do
ECA/90 e do SINASE/06. Detectou-se que as metodologias se direcionam com aspectos
individuais, de acordo com as especificidades de cada adolescente, em que o
adolescente, nessa perspectiva, tem participacdo ativa no processo de construcdo do
PIA/PPA, os quais melhor os direcionem ao processo de reintegragdo social.

Assim como traz Passetti (2000), os adolescentes ainda sdo vistos pela sociedade
como delinquentes, perigosos, e passiveis de cometerem atos infracionais, o0 que ressalta
ainda mais a relevancia de um trabalho pedagdgico que ultrapasse a naturalizacdo das
questdes de violéncia e vulnerabilidade. Visto que, por mais que existam leis e projetos
de reinsercdo, o quadro visivel ainda é de precarizacdo devido a falta de politicas
publicas, bem como a escassez de profissionais, sobretudo, a falta de pedagogos(as)
habilitados e capacitados para aturarem na socioeducacgéo, fundamentais ao processo de
elaboracdo de projetos, bem como mediadores do processo de novas educabilidades.
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