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RESUMO:

Muito se ouve falar de recursos didaticos e pedagdgicos na rede escolar e 0 mesmo ndo é tdo
considerado pelos profissionais da educacdo, devido a defasagem de materiais, auséncia de
espacos adequados, formacdo dos profissionais e falta de motivacdo dos alunos para a
aprendizagem. A partir dessas inquietacdes, surgiu a necessidade de visualizar um panorama
geral sobre a importancia de utilizar recursos nas aulas praticas, nas disciplinas de Ciéncias e
Biologia, presentes no Curriculo de Educacdo Béasica. Assim, foram consultadas trés bases de
dados: sitio de buscas Google Académico, o banco de teses da CAPES e a Scientific
Electronic Library Online (SciELO). Procedendo a analise, procurou-se mostrar que héa
aspectos positivos a serem considerados na utilizacdo de recursos pedagdgicos nas aulas
praticas, visando a compreensdo da teoria, tanto no Ensino Fundamental na disciplina de
Ciéncias, quanto em Biologia, no Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Biologia; aprendizagem; ensino.
RESUMEN:

Se escucha demasiado sobre recursos didacticos y pedagogicos en la red escolar y lo mismo
no es tan considerado por los profesionales de la educacion, debido al retraso de materiales,
ausencia de espacios adecuados, formacion de los profesionales y falta de motivacion de los
alumnos para el aprendizaje. A partir de esas inquietudes, surgid la necesidad de visualizar un
panorama general sobre la importancia de utilizar recursos en las clases préacticas, en las
materias de Ciencias y Biologia, presentes en el Curriculo de la Educacion Basica. Asi, fueron
consultadas tres bases de datos: sitio de busquedas en el Google, banco de tesis de la CAPES
y la Scientific Electronic Library Online (SciELO). Nos procediendo al analisis, buscaremos
mostrar que existen ventajas al considerar la utilizacion de recursos pedagdgicos en las clases
practicas, con el fin de la comprension de la teoria, tanto en la Ensefianza primaria en la
materia de Ciencias, en cuanto a Biologia, en la Secundaria.

PALABRAS CLAVE: Biologia; aprendizaje; ensefianza.
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Atualmente, é possivel perceber algumas fragilidades no ambiente escolar, entre eles,
a pouca utilizacdo de recursos didaticos pelos profissionais do ensino de Ciéncias em sala de
aula. E importante ressaltar que para fazer uso de tais recursos, no é necessaria uma estrutura
ampla ou tecnoldgica, pois o profissional de ensino pode utilizar técnicas e encaminhamentos
dentro da propria sala de aula para incentivar a aprendizagem do aluno de forma lddica e
criativa, desenvolvimento, ainda, diversas habilidades, tais como a acuidade visual, a
observacao e a analise de dados. Infelizmente, € um fato inegavel que a falta de recursos tem
prejudicado a aquisicdo de conhecimentos bioldgicos pelos alunos. “Mesmo sendo de tal
importancia as aulas praticas, na realidade sdo pouco utilizadas pelos profissionais dentro e
fora de sala de aula”. (KRASILCHIK, 2004, p. 35).

A prética desenvolvida nas escolas teve influéncia pelo método experimental que era
desenvolvido nas grandes universidades, cujo objetivo era de melhorar a aprendizagem do
contetdo cientifico, porque os alunos sabiam a teoria, porém ndo conseguia aplica-la. Afirma
que a oportunidade de experimentar no ensino de Ciéncias ndo deve levar em consideracao
somente as habilidades e técnicas que o professor j& possui, mas sim, a capacidade de
aperfeicoar seu lado cognitivo sobre determinado assunto. (GALIAZZI, et al., 2001).

Assim, a utilizacdo de aulas tedricas juntamente com as aulas préaticas no ensino de
Ciéncias € essencial para um aprendizado mais efetivo em relagdo aos alunos. A disciplina de
Ciéncias deve ser transmitida na intencdo de se formar aprendizes mais autbnomos, flexiveis,
eficientes com uma grande capacidade de aprendizagem, e ndo s6 de memorizacdo do que é
ensinado. (POZO e CRESPO, 2009).

Segundo Moreira (1999), com base na teoria de Piaget, o aluno deve ter a
oportunidade de agir e demonstrar suas habilidades e, sempre que possivel, o profissional
deve utilizar a pratica como fixacdo da teoria. A utilizacdo de recursos em aula torna-se
fundamental para um melhor aprendizado dos alunos, pois, com a sua realizagdo, 0s
aprendizes terdo a oportunidade de adquirir outros conhecimentos.

Mediante pressuposto, o presente trabalho tem como objetivo analisar se 0s recursos
de apoio auxiliam no processo de aprendizagem na disciplina de Ciéncias no Ensino

Fundamental e Biologia no Ensino Médio.

MATERIAIS E METODOS



Com o proposito de fazer um recorte empirico de pesquisas na area, optou-se por
analisar trabalhos que abordem o ensino de Ciéncias e Biologia, em forma de artigos,
monografias, dissertacfes e teses publicados em periodicos nacionais, anais ou coletados em
dados de instituicoes.

Para a coleta de informac6es, foram consultadas trés bases, entre eles o site de buscas
Google Académico, o Banco de Teses da CAPES e a Scientific Electronic Library Online
(SciELO).

Para a pesquisa nos bancos de dados foram delimitadas algumas palavras-chave:
recursos didaticos; praticas pedagdgicas; trabalho experimental; instrumentos para melhoria
do ensino; Ciéncias e Biologia. Nesse levantamento, sdo considerados, principalmente, os
trabalhos relacionados ao ensino de Ciéncias e Biologia. Foram excluidos os que abordavam
ensinos de areas afins, devido a questdo de nao representarem o alvo da analise.

Inicialmente, foram localizados quatorze trabalhos na base Google académico e sete
trabalhos na SciELO. Na base de teses da CAPES, com os métodos de busca empregados,
nenhum trabalho foi encontrado.

Posteriormente, ap0s a busca das palavras-chave, partiu-se para leitura dos titulos dos
trabalhos, a procura de evidéncias para serem temas referentes a importancia da utilizacdo de
recursos em aula para o ensino de Ciéncias e Biologia. Essas pesquisas eram lidas de forma
superficial, a fim de verificar se o contedo transpassava o que o titulo anunciava. Em caso
positivo, analisava-se o trabalho mais cuidadosamente, com a leitura completa do texto.
Depois, foram descartados os trabalhos que ndo apresentavam os critérios do estudo. No final,

obtiveram-se dez trabalhos referentes ao tema analisado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, encontrou-se uma Unica producdo no ano 1988, ap6s um longo periodo
sem publicacGes relacionadas ao tema analisado, posteriormente em 1999, 2003, 2004 e 2006
obteve-se uma publicacdo em cada ano, e, em 2008, foram encontradas duas publicacdes,
entre elas uma dissertacdo de pos-graduacdo. Em 2009, obtiveram-se duas, e a ultima no ano
de 2011.



Realizou-se a distribuicdo da produgdo académica no tempo, desde a primeira

publicacdo até os dias atuais, relativa a importancia da utilizagdo de recursos em aula préatica

no ensino de Biologia e Ciéncias, conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos extraidos de artigos e monografias de conclusdo de curso.

Titulos dos trabalhos

Autor/Ano

O professor-pesquisador como instrumento de melhoria do
ensino de ciéncias

MOREIRA,1988.

O papel da experimentacdo no ensino de ciéncias.

GIORDAN, 1999.

Atividades praticas de laboratério no ensino de biologia e de

POSSOBOM et al., 2003.

ciéncias: relato de uma experiéncia.

Trabalho experimental na aula de ciéncias fisico-quimicas do
3° ciclo do ensino basico: teorias e praticas dos professores.
Analise da metodologia de ensino de ciéncias nas escolas da
rede municipal de Recife.

A importancia da utilizagdo de praticas no processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias naturais enfocando a morfologia da
flor.

O ensino de ciéncias por investigagdo: reconstrucdo historica.
Jogos didaticos no ensino de biologia: uma proposta
metodoldgica baseada em modulo didatico

Atividades de campo no ensino de ciéncias e na educacao
ambiental: refletindo sobre as potencialidades desta estratégia
na prética escolar.

Dificuldades dos professores de Biologia em ministrar aulas
praticas em escolas publicas e privadas do municipio de
Imperatriz (MA).

MATOS e MORAIS, 2004.

LIMA e VASCONCELGQS, 2006.

GIANOTTI e PRIGOL, 2008.

RODRIGUES e BORGES, 2008.
PEDROSO, 20009.

DINIZ e VIVEIRO, 2009.

SILVAetal., 2011.

Segundo Moreira (1988), seu trabalho tinha por objetivo estimular os professores a se
tornarem pesquisadores, porque sem 0S mesmos 0 progresso continuaria lento. Afirma que
muito ja se tem feito no Brasil pela producdo cientifica porem que a educacdo ainda esta a
desejar, onde ha maioria da populacdo tem pouco conhecimento nas areas de Ciéncias e
Biologia. Declara que a melhoria do ensino depende de outros fatores, e sugere que se “tire
das maos” de profissionais isolados em universidades, para que essa realidade aparega
também na escola.

De acordo com a inovacdo pedagdgica, € possivel sempre que os professores passem
por um processo de desenvolvimento profissional, tendo acesso a uma educagéo que promove
a aquisicdo de regras de reconhecimento e realizacdo, e de disposi¢cdes socio afetivas,
apropriadas para tal aquisicdo. A mudanca pedagodgica pode resultar de trabalho conjunto
entre professores e investigadores, desde que se consiga transmitir, aos professores, a ideia de
que eles tém muito mais poder e competéncias do que geralmente acreditam que ter.
(KRUGER, 2003).



Apos a aplicacdo de um trabalho investigativo com algumas professoras do 3° ciclo do
ensino basico de Lisboa em Portugal, as autoras afirmam que é necessério ocorrer uma
inovacdo pedagdgica onde os professores passem por um processo de desenvolvimento
profissional, onde seria possivel ter acesso a uma educacdo com aquisicdo de regras de
reconhecimento apropriadas para implementar as atividades de natureza investigativa, onde as
potencialidades educativas sejam exploradas também pelos alunos. (MATOS e MORAIS,
2004).

E injusto responsabilizar somente o professor por falhas na qualidade do ensino. Pois,
as mudancas nas relagdes de “poder” dentro de sala de aula expde o profissional a situagdes
em algumas vezes constrangedoras, quando ndo estdo preparados para a mesma. A falta de
interesse do aluno desestimula o professor a utilizar novas metodologias de ensino e métodos
de avalicdes mais criativos, onde somente uma valorizacdo profissional poderia auxiliar em
uma aprendizagem mais inovadora e transformadora. (LIMA e VASCONCELQS, 2006).

Segundo Pereira e Souza (2004), os docentes devem utilizar uma prética diferenciada
levando sempre em consideracdo as necessidades de cada um dos alunos, podendo escolher
instrumentos de avaliacdo e técnicas de aprendizagem que deem liberdade aos mesmos para
manifestarem suas habilidades, avancos, técnicas e, também, suas dificuldades. Um inicio
adequado seria estabelecer pequenas metas que deveriam ser alcancadas de forma a
contemplar o desenvolvimento de habilidades e a competéncia dos educandos aos novos
tempos, transformando a escola em um lugar mais democratico.

Portanto, deveriam estar previstas as aulas praticas nos curriculos de educacéo.
Segundo Azevedo e Pereira (2007), o curriculo é entendido como um conjunto de situagdes
organizadas, que devem promover formas de aprendizagem significativas para a vivéncia do
aluno. Sendo assim, incentivar praticas que conduzam o mesmo na resolucdo de problemas,
proposicdes de tarefas complexas e desafios, auxiliam a aquisi¢do de valores, conhecimentos
e habilidades.

Para Bizzo (2000), o conhecimento cientifico é trabalhado tardiamente na vida escolar
dos jovens, pois, seria necessario, que a partir dos seis anos 0s mesmos ja tivessem contato
com o conhecimento socializado ao seu cotidiano, fato que os colocaria em vantagem em
relagdo aos outros, e uma boa maneira de se iniciar é utilizando recursos pedagogicos e
incentivando o interesse do aluno.

Muitos professores alegam o fato de ndo haver um espaco e materiais adequados para
a realizacdo de aulas praticas de Ciéncias, porém a utilizagdo de recursos simples disponiveis,



como por exemplo, a sucata, que pode ser aplicada dentro ou fora da sala de aula,
promovendo a ligacdo entre a teoria e a pratica (CAPELLETO, 1992).

A utilizacdo de recursos acessiveis como a sucata, que € economicamente viavel na
elaboracdo e construcdo de materiais pedagogicos, trouxe um aspecto positivo na
aprendizagem do aluno quando trabalhada em sala de aula, despertando o interesse dos
mesmos ja que tiveram a oportunidade de construir e manipular, tendo em vista a morfologia
da flor como contetdo. (GIANNOTTI e PRIGOL, 2008).

Segundo Rodrigues e Borges (2008), o professor deve ter formacdo e competéncia ao
optar por utilizar recursos didaticos, pois ele deve usar como base um planejamento sendo
possivel atingir o objetivo da aula, e ndo aplica-lo de qualquer forma. Uma maneira bem
interessante e interativa seria a construcdo do material juntamente com os alunos, pois ao
manipular os objetos o aluno tem a possibilidade de assimilar melhor o contetdo.

Segundo Galiazzi (2001), acredita- se que a oportunidade de experimentar no ensino
de Ciéncias ndo deve levar em consideracdo somente as habilidades e técnicas que o professor
ja possui, mas sim, a capacidade de aperfeicoar seu lado cognitivo sobre o determinado
assunto. E a utilizacdo de recursos praticos em relacdo ao aluno auxilia a memoria, pois é
muito mais facil se recordar daquilo que realizou, do que somente o0 que se ouve falar, como
normalmente acontece nas aulas tedricas.

Quando se desenvolvem praticas trabalhando adequadamente a competéncia e
capacidade do aluno, sendo possivel o mesmo compreender o que esta realizando, ele
consegue fazer observacgdes criticas, levantar hipéteses e formular problemas. O aluno pode,
ainda, ampliar sua reflexdo sobre determinados acontecimentos a sua volta, além de expor
suas ideias e duvidas, aprendendo a respeitar as opinides de seus colegas, chegando a suas
proprias conclusdes, atingindo um dos objetivos almejados pelos profissionais da educacéo,
onde o proprio aluno seja o agente de seu aprendizado. (POZO e CRESPO, 2009).

Segundo Krasilchik (2004), no Brasil, o ensino de Ciéncias e Biologia de uma maneira
geral vém sendo marcado por um ensino baseado em livros e teorias, realizado de forma
descritiva, com uso excessivo de teorias sem a utilizagdo de recursos praticos. Dessa forma, 0s
alunos se limitam, em muitos casos, a decorar nomes complexos e determinados conceitos,
sem uma relacdo sobre o que foi aprendido dentro de sala, com o seu dia a dia.

Diversos profissionais relacionam a falta de estrutura e materiais para a possivel ndo
realizacdo de aulas praticas. O enfoque pratico é uma alternativa valida entre outros modelos

possiveis, pois a realizacdo de aulas praticas permite que 0s alunos questionem a teoria



podendo tiras suas proprias conclus@es, visualizando em muitos casos o que ja viram em
livros didaticos e aulas tedricas. Com a aplicacdo das mesmas é possivel aprender um
conteddo com qualidade, tendo resultados positivos no ensino aprendizagem (GIANOTTI e
PRIGOL, 2008).

Os passeios ou atividades de campo sdo aquelas em que permitem que o aluno tenha
contato direto com o ambiente, possibilitando que o mesmo interaja, podendo agir em
situacOes reais. A curiosidade pode ser estimulada, tendo em vista a possibilidade de um
confronto entre a teoria e a préatica. As atividades de campo permitem que o aluno se veja
como ativo no ambiente, podendo manipular pequenos objetos ou até atividades investigativas
(DINIZ e VIVEIRO, 2009).

No Brasil ndo constam leis que obriguem ou pelo menos incentivem a utilizacdo de
pratica, principalmente em Biologia no Ensino Médio. Segundo Moreira (1999), sempre que
possivel, o professor deve fornecer aos alunos a oportunidade de agir, realizar, fazer,
demonstrar seus conhecimentos, o que seria o trabalho pratico. Portanto, torna-se necessario
que os professores, de modo geral, percebam a importancia de utilizar recursos praticos no dia
a dia dos alunos, bem como facam o possivel para realizd-la, mesmo ndo sendo de
obrigatoriedade.

Villani e Pacca (2010) afirmam que o nimero elevado de estudantes dentro da sala de
aula e a heterogeneidade de suas capacidades tém sido mais um motivo para a ndo realizacao
de aulas em espacos além da sala de aula. Infelizmente, a grande quantidade de alunos faz
com que se desperdice parte do tempo até ir ao laboratério, organizar os materiais e, por
ultimo, o retorno a sala para que ndo atrapalhe nas aulas seguintes. Devido a isso, é
importante que o professor planeje sua aula e avise seus alunos antecipadamente,
aproveitando bem o tempo.

Uma aula de laboratdrio considerada ideal necessita de uma breve introducdo onde o
educador estimule os alunos a participarem, a manipulacdo e montagem do experimento
devem ser claras, para que o aluno tente realizar sozinho, somente com o auxilio de um
roteiro. A funcdo do professor é fazer pardmetros entre a teoria e os resultados da prética, €
necessario sempre um fechamento da aula, posteriormente abrindo um espaco para as
discussdes das ideias, oportunizando a organizacdo das informagdes pelos proprios alunos
(POSSOBOM; OKADA e DINIZ, 2003).

Durante uma atividade pratica, o professor pode relacionar o contetdo com a realidade

do cotidiano dos alunos, facilitando na aquisi¢do de saberes. O caminho torna-se mais facil



quando se tem como ponto de partida aquilo que o aluno ja conhece para, assim, ter novas
descobertas (PESSOA, 2001).

A busca de novas alternativas para o ensino de Ciéncias tem auxiliado de forma
eficiente minimizando a inseguranca, as tensdes e angustias dos alunos, que sao sobrevindos
de uma educacdo fragmentada, que lhes impede de avistar uma realidade e os
impossibilitando de pensar. (ABILIO e GUERRA, 2005).

Segundo Giordan (1999), as atividades realizadas em meios de informacdo e
comunicacdo, entre eles, os computadores podem ser articuladas com as demais atividades,
sendo um instrumento importante na mediacdo entre o sujeito, conhecimento cientifico e o
mundo. Afirma que isso tudo foi possivel ap6s a crise mundial onde os avangos aproximaram
ciéncia e tecnologia, que nesse momento andam lado a lado, ndo existindo uma sem a outra.

Quando se refere ao ensino de Ciéncias ou Biologia, pensamos em aulas classicas,
onde o educador expde o contelldo em sala de aula e realiza algumas aulas em laboratério
quando possivel e, por fim, avalia o aluno com a habitual prova escrita. Apesar deste tipo de
aula apresentar beneficios ao educador, de acordo com Ronca e Escobar (1984, p. 42), “ndo é
satisfatorio, ou seja, nem sempre o conteddo € compreendido, ainda que se utilizassem
laboratorios.” Devido a isso, ¢ essencial que o professor planeje suas aulas e as exerca da
melhor forma possivel para que o aluno consiga aprender o contetdo trabalhado.

Segundo Pedroso (2009), o grande responsavel pela realizacdo de metodologias
diferenciadas de ensino é o professor. No entanto, ainda predomina uma deficiente formacao
académica, onde a preparacdo do mesmo na elaboracdo de aulas praticas fica a desejar,
impossibilitando o futuro docente de ter um bom dominio para a realizacdo de aulas com estas
caracteristicas, e somadas a estas questdes, aparecem dificuldades estruturais da escola, a falta
de interesse e motivacao dos alunos, pois 0s mesmos estdo “acostumados” a memorizagao do
contetdo tedrico.

Em relacdo a aprendizagem, € importante estar presente a motivacao do professor, pois
0 mesmo pode influenciar o aluno em seu desenvolvimento pedagdgico, tornando o ato de
aprender mais prazeroso. Alunos mais determinados e incentivados demonstram maior
interesse na aula, logo, participam e interagem mais. Nos métodos tradicionais de ensino,
apenas se utiliza uma pequena parte da capacidade de aprendizagem humana, mas com a
utilizacdo de recursos didaticos e pedagdgicos, o aluno torna-se peca fundamental para

adquirir seu préprio conhecimento e desenvolver habilidades (MOREIRA, 1988).



O fato de muitas vezes se basear somente em teorias ndo abrindo espaco para
discussdes, faz com que o aluno ndo reflita o conteudo trabalhado em sala, deixando assim, a
aula mondtona e cansativa. Quando o professor utiliza um recurso pedagogico motiva o aluno
a participar de sua aula, uma dindmica interessante é utilizar jogos didaticos, pois 0s
conhecimentos cientificos deixam de serem apenas idealidades, passando a constituir-se como
instrumento na busca de solu¢bes com relacdo aos desafios de uma nova forma de ver o
mundo (PEDROSO, 2009).

Nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, a problematica existe quanto a aquisicdo do
conhecimento pela parte dos alunos. Estas disciplinas precisam ser aplicadas de maneira que
contribua para o desenvolvimento do conhecimento cientifico (DEMO, 2007).

As autoras sugerem que seja implantado um sistema de monitoria, onde os alunos
possam criar e compartilhar suas ideias. E necessario, que haja uma inovacio de atitudes por
parte dos profissionais e da escola em utilizar métodos dindmicos que colaborem com a
aprendizagem da disciplina, considerada complexa por tratar de assuntos relacionados ao
corpo humano e a Biodiversidade, e com a aplicacdo de praticas a aquisicao de conhecimentos
seria ainda mais positiva (CUNHA; MORAIS e SILVA, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa bibliografica mostrou que as aulas praticas precisam estar presentes na
vida escolar dos alunos, ndo essencialmente a utilizacdo de laboratérios, pode-se criar um
ambiente com materiais diversos, dentro ou fora da sala de aula, até mesmo nas escolas que
ndo possuem um laboratério ou um local adequado para a realizacdo de praticas mais
especificas. A problematica em questdo é a importancia de se renovar o ensino de Ciéncias e
Biologia, auxiliando o aluno a responder aos avancos tecnologicos e cientificos.

Assim, conclui-se, que a utilizacdo de aulas praticas € de vital importancia para o
aprendizado, permitindo que estes questionem a teoria e possam obter suas proprias
conclusdes, visualizando aquilo que viram nos livros didaticos. Além disso, € possivel
compreender que ao utilizar recursos pedagogicos o aluno tem prazer em aprender, fazendo
com que o conteldo seja trabalhado com qualidade tendo resultados coerentes e positivos, ao

se considerar o processo de ensino e aprendizagem.
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