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O ENSINO DA LINGUA DE SINAIS E OS PROCESSOS FORMATIVOS PARA
PROFESSORES

SILVA, Natieli Ferreira da’
CASTELLI, Dirléia Aparecida Shardelotto?

RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar os principais desafios enfrentados pelos
professores, TILS e alunos surdos inseridos nas escolas regulares de ensino a partir do
processo de inclusdo. Embora tenha havido um avanco na legislacdo da comunidade surda,
0 problema se manifesta nas relacbes comunicativas entre alunos, professores e toda a
comunidade escolar, cujos docentes, na maioria das vezes, ndo tem apropriacao da lingua de
sinais. Outro ponto de discussdo na pesquisa, € o real papel que professores e TILS
desenvolvem em sala de aula, a falha na troca de conhecimentos entre o professor que ndo
domina a Libras e o aluno surdo acaba sendo impercebivel, decorrente da interagcdo com o
TILS, a troca de informacGes é uma questdo fundamental de comunicabilidade, bem como
de aprendizagem, visto que se ndo ha comunicacdo, ndo ha como aprender. A partir de
estudos, pesquisas e andlises bibliogréficas das obras de Aradjo (2015), Monteiro (2012),
Oliveira (2012), entre outros autores apresentados no decorrer do texto, pode-se levantar
algumas respostas a partir do problema central da pesquisa, a escola regular tem o dever de
fornecer ao seu corpo docente formacdes continuadas, cursos e adaptacdes no curriculo,
assim como o professor e TILS também devem buscar atualizar seus conhecimentos, sabendo
separar em sala de aula a funcédo de cada um, educador mediador de conhecimento e TILS
mediador da Lingua Portuguesa para a LIBRAS, desse modo o processo de educacdo podera
ocorrer de forma satisfatoria para o aluno.

PALAVRAS-CHAVE: LIBRAS. Professor. TILS. Incluséo.

1 INTRODUCAO

A inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular vem se tornando
uma realidade cada dia mais desafiadora para os sistemas de ensino. Através disso busca-se
averiguar diversos aspectos, tais como a trajetoria da educacdo inclusiva no Brasil,

detectando direitos e legislagdes, e ainda, a preparagéo do professor de sala e a presenca do
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TILS (Tradutor intérprete da Lingua de Sinais), para que o surdo, realmente possa usufruir
de uma inclusédo de qualidade.

Segundo dados do Censo de 2010 realizado pelo IBGE, 9,7 milhdes de pessoas
possuem deficiéncia auditiva. Desses, 2.147.366 milhdes apresentam deficiéncia auditiva
severa, situacdo em que ha uma perda entre 70 e 90 decibéis (dB), e cerca de um milh&o séo
jovens com idade aproximada de até 19 anos (IBGE, 2012).

Sabe-se que é através da linguagem que o ser o humano desde o inicio do seu
desenvolvimento aprende a se comunicar, a pensar e a se organizar cognitivamente. Para que
a aprendizagem do aluno surdo ocorra de forma satisfatoria é necessario um professor com
formacéo adequada e especializada, que possa suprir as necessidades que possam surgir no
decorrer da escolarizacdo. Dados do Ministério de Educacdo - MEC apontam que ocorreu
um aumento de 198% no namero de professores com formacgédo em educacéo especial, 0 que
vem mostrar que a inclusao de alunos com deficiéncia pode ser eficaz, uma vez que ha essa
procura (BRASIL, 2020).

Porém, para o aluno surdo, somente o professor tendo a devida formacdo em
Educacao Especial, ndo é suficiente. O aluno necessita de um Tradutor intérprete da Lingua
de Sinais (TILS) que os acompanhe em todos os momentos, para interpretar tudo que for
explanado pelo professor, bem como os acontecimentos em sala de aula. Embora haja a
obrigatoriedade do TILS em sala de aula, a inclusdo total do aluno surdo muitas vezes nédo
ocorre de forma adequada, ja que o professor pouco se comunica ou interage com aluno.

Assim, nota-se a relevancia do estudo em mostrar que a aquisicdo dessa lingua ndo
caberia somente como optativa na maioria dos cursos na legislacdo, mas sim obrigatoria,
assim como nos cursos de licenciaturas e Fonoaudiologia, acarretando a respectiva inclusao
cidada. Embora tenha-se um avanco na legislacdo da comunidade surda, o problema se
manifesta nas relagdes comunicativas entre alunos, professores e toda a comunidade escolar,
cujos docentes, na maioria das vezes, ndo tém apropriacdo da Lingua de Sinais, ou
demonstram poucos esfor¢os na comunicagdo com o aluno surdo, ndo utilizando formas
alternativas.

Sendo assim, este estudo tem como objetivo, analisar o papel que o professor de sala
e 0 Tradutor Interprete da Lingua de Sinais (TILS) exercem na inclusdo do aluno surdo no

ensino regular.



2 DESENVOLVIMENTO

2.1 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS, HISTORIA E CONCEPCAO

Inicialmente, antes de falar sobre a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), €
necessario esclarecer que a mesma nao € uma linguagem e sim uma lingua, conforme
afirmam os autores Uzan, Oliveira e Leon (2008, p. 2) “as linguas de sinais, surgiram
espontaneamente da interacdo entre os surdos, além de, através de sua estrutura, poderem
expressar qualquer conceito desde o descritivo/concreto ao emocional/abstrato”.

Corroborando a ideia, Muncinelli (2013, p. 31) ressalta que “atribui-se as Linguas de
Sinais o status de lingua, porque elas também sdo compostas pelos niveis linguisticos: o
fonologico, o morfoldgico, o sintatico e o semantico”. Desta forma, a LIBRAS, possui a
modalidade gestual-visual, pois utiliza-se de sinais e expressdes faciais para ser reproduzida,
diferente da Lingua Portuguesa na qual, a mesma utiliza-se da oralidade e da escrita.

Uma das formas de apresentar a LIBRAS, a comunidade ouvinte e também para a
surda é fazer um breve levantamento de sua historia e principais acontecimentos que
marcaram sua dificil trajetoria ao longo dos anos, assim como cita Monteiro (2006), a propria
familia escondia seus filhos surdos por terem vergonha da crianca ndo se encaixar nos
padrdes estabelecidos pela sociedade. Durante muito tempo os surdos foram excluidos pela
sociedade, a falta de comunicacdo e o preconceito em aceitar a Lingua de Sinais foi a
principal barreira para o desenvolvimento e a construcao de uma identidade surda.

Além disso, de acordo com 0 mesmo autor, a sociedade ignorava a comunidade surda
brasileira que por sua vez era cada vez mais isolada e discriminada. E somente em 1857 foi
fundado no Brasil o primeiro Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM) que mais tarde

recebeu o0 nome de INES, Instituto Nacional de Educacédo de Surdos, atraves da Lei n® 839.

Sabe-se que, realmente, houve empenho especial por parte de D. Pedro Il quanto a
fundacdo de uma escola para surdos, mandando inclusive trazer para o pais em
1855 um professor surdo francés, Ernest (ou Eduard) Huet, vindo do Instituto de
Surdos-Mudos de Paris, para que o trabalho com os surdos estivesse atualizado
com as novas metodologias educacionais (RAMOS, 2004, p. 8).

Por conseguinte, no inicio a lingua ensinada no instituto era a Lingua de Sinais
Francesa, por conta da nacionalidade de Huet. Conforme Ramos (2004), assim, a cria¢ao da
Lingua de Sinais Brasileira teve forte influéncia da LSF (Lingua De Sinais Francesa).

Importante relatar um fato historico que marcou a escolarizacdo dos surdos de forma



negativa. No ano de 1911, a LIBRAS foi proibida na educacéao de surdos assim como definido
em 1880 no Congresso de Milao.

Porém, com muito foco e resisténcia, os professores, funcionarios e alunos
continuaram a frequentar o instituto, segundo Ramos (2004) somente em 1957 a Lingua de
Sinais foi oficialmente proibida, 0 método do moralismo deveria ser praticado nas escolas
para surdos, o autor cita ainda que a proibicdo ndo aconteceu com éxito, pois a LIBRAS
continuava a ser praticada em espacos onde ndo haviam fiscalizacdo, ou até mesmo por
debaixo das roupas.

Por conseguinte, no ano de 1987 foi fundada a Federacdo Nacional de Educacgéo e
Integracdo de Surdos, conhecida até os dias de hoje por FENEIS. A CBS (Confederacao
Brasileira de Surdos) fundada em 2004 desempenha papéis semelhantes, onde ha a
preocupacdo com a integracdo do surdo. Como afirma Monteiro (2006, p. 298) essas
institui¢des sem fins lucrativos “desenvolvem atividades politicase educacionais, lutando
pelos direitos culturais, linguisticos [SIC], educacionais e sociais dos surdos do Brasil”.

Na sequéncia, no ano de 2002 a partir da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002
regulamenta e oficializa a LIBRAS como forma legal de comunicacéo e expressdo, e ainda a
partir da mesma lei é reconhecida como segunda lingua oficial do Brasil, sendo para o surdo
L1 (primeira lingua) e a aquisi¢do do portugués como L2 (segunda lingua) (BRASIL, 2002).

Conforme a Lei, a LIBRAS deve ser ofertada de forma opcional para os cursos de
graduacdo e de forma obrigatoria para cursos da area da educacdo como Pedagogia, Letras,

e também no curso de Fonoaudiologia.

Art. 4°- O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacgéo
de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.
(BRASIL, 2002).

Recentemente no ano de 2010, a Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010
regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, conhecida
como TILS. “Art. 2° - O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das
2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e
interpretacdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010).

Em suma, pode-se perceber que o surdo, passou por varios momentos historicos, onde

em cada uma delas buscou encontrar seu lugar no processo educacional. Verifica-se também



que a lingua no caso LIBRAS, veio de encontro ao favorecimento da inclusdo escolar, por
meio das leis especificas.

Pensar em uma educacao inclusiva quer dizer muito mais do que acolher o aluno com
suas necessidades e morbidades, é preciso incluir em todos os sentidos da palavra, e a partir
disso discutir-se-a o papel do professor regente, qual sua funcdo na educacéo inclusiva, mais

especificamente na inclusédo da LIBRAS em uma escola regular.

2.2 O PAPEL DA ESCOLA E DO EDUCADOR FRENTE A INCLUSAO

De fato, a inclusdo de alunos surdos em salas de professores ouvintes é um desafio
para todo o corpo docente, mas onde estaria o foco do problema? No aluno, na escola, ou no
professor? Para conseguir responder a essas questdes, sera realizada uma reflexdo sobre o
papel do professor frente a essa inclusao.

Segundo Silva e Arruda (2014) o desafio da incluséo é de todos, e o professor como
principal formador deve atender os alunos com qualidade para que os objetivos e o
desenvolvimento acontegam.

Embora muitas pessoas ainda tenham a visao de que a escola € um ambiente em que
as criancgas so sdo alimentadas e cuidadas, o professor com base no cuidar e educar acaba
criando vinculos de afeto, carinho e cuidados com seus alunos, e conforme Silva e Arruda
(2014) o aprendizado desses alunos acontece no cotidiano, € através da prética, e da troca de

informag@es que se constroi 0 conhecimento.

Talvez, o significado da palavra - incluir, ndo esteja ligado a inserir pessoas
diferentes na sociedade e sim fazer um trabalho diferenciado com essas pessoas,
um trabalho que possibilite a autonomia, porque o professor deve estar em
constante aprendizagem, buscando informacgdes e estar sempre disposto a ouvir o
aluno para um melhor desempenho do seu trabalho (SILVA e ARRUDA, 2014,

p.3).

Afim de alcancar seu objetivo, o professor deve fazer seu planejamento com foco em
duas questdes, o que fazer e para quem fazer. Neste sentido, como afirma Silva e Arruda
(2014) com o planejamento e um olhar diferenciado ao seu trabalho, o professor ndo se
frustrara se algo ndo sair como o esperado, e assim podera repensar sobre seu planejamento.

Apesar da escola ainda necessitar de mudancas para atender a incluséo, é preciso
voltar os olhares ao professor, a sua capacitacdo e formacdo, muitos se ndo a maioria,

possuem o minimo de conhecimento sobre a LIBRAS, porque tiveram uma base tedrica dessa



lingua em uma disciplina no curso de licenciatura em pedagogia. Por isso, ndo se sentem
preparados para lidar com a pratica no dia a dia da escola. Como citado no Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002.

Art. 3° - A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, puablicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Quanto a formacgdo do professor para atender essa modalidade de ensino, o artigo 5°

nos diz que:

Art. 5° - A formacdo de docentes para o ensino de LIBRAS na educacdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia
ou curso normal superior, em que LIBRAS e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacéo bilingue [SIC] (BRASIL,
2005).

Cabe destacar que o professor ndo deve finalizar sua formacdo no momento em que
conclui sua graduacdo, segundo Vitaliano (2007) o professor deve buscar formacdes
continuadas para atualizar seus conhecimentos, além de buscar meios para que saibam como
incluir tais alunos, sem excluir os demais.

Como destaca Silva e Arruda (2014) um professor da sala de aula regular ndo pode
ser diferente do professor de inclusédo, ambos devem valorizar o respeito mutuo, facilitando
assim sua atuacao, criatividade e diversidade em sua sala de aula. O professor sempre seré o
responsavel pelo sucesso ou fracasso na aprendizagem de seus alunos, e ainda segundo 0s
autores, os educadores devem ser capazes de organizar as situacGes de aprendizagem,
pensando sempre nas diversidades dos alunos.

Do mesmo modo, o professor deve ser o mediador de um ensino igualitario, que
valorize a todos, pois a incluséo deve acontecer ndo somente na sala de aula, mas sim, em
todo contexto escolar, segundo Silva e Arruda (2014) a escola é o lugar onde se forma
cidadaos para uma sociedade diversificada. Quanto a forma de se trabalhar com os alunos
inclusos em salas de aula regular, ndo se tem um método padrdo, cada aluno é Unico e possui

sua personalidade e um estilo de aprendizagem, e cada professor tem sua metodologia.



E de extrema importancia um planejamento flexivel que se adapte de acordo com
a necessidade e capacidade de cada um, o professor situa-se como mediador e
facilitador na organizacdo dos alunos, de forma que possibilite uma melhor
interacdo, mesmo em niveis tdo diferentes (SILVA e ARRUDA, 2014, p.6).

Percebe-se que o professor regente tem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, mas por outro lado para que essa aprendizagem ocorra de forma
satisfatéria com os alunos surdos, é necessario a presenca de um Tradutor e Intérprete de

Lingua de Sinais (TILS) para fazer a mediacéo entre professor e aluno.

2.3 0 TRADUTOR E INTERPRETE DA LINGUA DE SINAIS- TILS

Antes de adentrarmos nos estudos acerca do TILS (Tradutor e Intérprete de Lingua
de Sinais) sera realizada uma breve abordagem do que é, como surgiu e qual o papel desse
profissional tdo importante na mediacdo inclusiva entre LIBRAS e Lingua Portuguesa.
Araujo (2015) nos diz que o papel do TILS é contribuir na acessibilidade comunicacional
entre o sujeito surdo com a sociedade que faz uso da Lingua Portuguesa em sua modalidade
oral. Para Santos e Miguel (2019), TILS é um profissional imprescindivel que transmite,
traduz e interpreta a lingua falada para a lingua de sinais.

Como ja destacado, a LIBRAS e o sujeito surdo tiveram uma longa batalha até
conquistarem o que tem hoje, direitos, reconhecimento e autonomia. O profissional Tradutor
e Intérprete de LIBRAS foi surgindo consequentemente, conforme a necessidade de se ter
uma comunicacdo entre o surdo e o ouvinte. Segundo Araujo (2015) os TILS surgiram na
Idade Antiga, com a tentativa de religiosos e protestantes em educar os surdos, nessa mesma
época surgem entdo, os professores surdos.

Em 1947 cresceu o nimero de intérpretes voluntarios no mundo, a medida que o
surdo ia conquistando sua cidadania. Somente em 1964, foi fundada a atual RID uma
organizacdo mundial de intérpretes para surdos, que segundo Araujo (2015) tinha o objetivo
de selecionar os intérpretes, fornecer servicos de capacitacao e atualizacdo, além de certificar
e promover o cédigo de ética na profissao.

Conforme cita Araujo (2015), no Brasil os TILS ainda eram tratados como
profissionais clandestinos até meados dos anos 80 e 90, em 1988 ocorreu o | Encontro
Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, onde os intérpretes brasileiros puderam enfim,
comegar a pensar e a discutir sobre o seu préprio cddigo de ética. J& no Il encontro Nacional

de Intérpretes de Lingua de Sinais em 1992 foi votado o regimento interno do Departamento
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Nacional de Intérpretes. Mas somente em 2002, ap6s a LIBRAS ser reconhecida pela Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 que a profissdo de Intérprete e Tradutor ganhou
reconhecimento e importancia por todo o pais, comegando a pensar-se em sua formacao e
legalizacéo.

Por conseguinte, em 2008 criou-se entdo, a FEBRAPILS (Federacdo Brasileira das
Associacdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de
Sinais). Uma associacdo sem fins lucrativos, cujo o objetivo é a formacao inicial e continuada
dos TILS e a construgdo de uma consciéncia coletiva a partir dos TILS.

No ano de 2010, a partir da Lei n°® 2.319, de 1° de setembro de 2010 que regulamenta
a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. A lei dispde

ainda que:

Art. 4 ° - A formacédo profissional do tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de educacéo
profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; 11 - cursos de extenséo
universitaria; e 11 - cursos de formacéo continuada promovidos por instituicGes de
ensino superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacédo. Paragrafo
Unico. A formacdo de tradutor e intérprete de LIBRAS pode ser realizada por
organizacOes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o
certificado seja convalidado por uma das instituicbes referidas no inciso I1ll
(BRASIL, 2010).

E ainda no contexto educacional sdo dispostas fun¢des ao tradutor e intérprete de
LIBRAS:

Art. 6° - Sdo atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias: | - efetuar comunicacéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da LIBRAS para a lingua
oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas
instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a
viabilizar o acesso aos conteddos curriculares (BRASIL, 2010).

Embora o cenario educacional tenha discutido recentemente sobre a educacdo de
surdos, como ressalta Santos e Miguel (2019) é de extrema importancia falar sobre a
necessidade da formacdo de profissionais especializados para atender as especificidades
educacionais dos sujeitos surdos. Seria impossivel discutir sobre uma educacéo inclusiva em
um ambiente escolar onde se tem apenas professores, profissionais e alunos ouvintes.

Ao tratar sobre a inclusdo, Santos e Miguel (2019, p. 6) afirmam que:

11



A Lingua de Sinais € de extrema importancia para a inser¢do e inclusdo de alunos
surdos no ambiente escolar. Ndo ha inclusdo sem comunicacéo. Para que o Surdo
seja incluido se faz necessario & comunicagdo que se realiza para a comunidade
surda, através da Lingua de Sinais, no Brasil, Libras (SANTOS e MIGUEL, 2029,

p. 6).

Como destaca Oliveira (2012) o TILS devera buscar em sua profissao capacitagdes e
estudos LIBRAS voltados a Lingua de Sinais e novos sinais que possam vir a ser inseridos nas
comunidades, pois em algumas disciplinas como Biologia, Quimica e Fisica, ainda ha termos
gue ndo possuem sinais, o que dificulta a traducdo e o entendimento do aluno surdo.

Na sala de aula inclusiva o Tradutor e Intérprete de LIBRAS, como cita Leite (2004)
desempenha diversos papéis, inclusive uma funcdo que ndo é sua, a de professor. A
sobrecarga dos tradutores ocorre por conta da falta de comunicagéo entre o aluno surdo e o
professor ouvinte, pois como ressaltam Sousa e Silva (2019), os alunos surdos voltam suas
duvidas, comentarios, e perguntas todas ao TILS, pois sabem que o professor regente ndo a

compreende.

Entdo, a funcdo de professor esta sendo delegada a outro e o professor deixa nas
maos desse profissional a explicacdo dos contelidos, sendo que a responsabilidade
é dele (professor) explicar os conteldos e o intérprete apenas fazer a mediacao
através da LIBRAS (SOUSA e SILVA, 2019, p. 9).

Sendo assim, pode-se destacar um ponto importante que envolve a relacdo
professor/TILS/aluno, pois como citado, ambos devem saber separar sua funcdo, professor e
intérprete devem manter uma boa relacdo profissional, trabalhar juntos ndo somente no
sentido literal, mas sim, em harmonia com troca de ideias e sugestdes para que consigam

atingir o mesmo objetivo, a formacéo integral do aluno surdo em uma educacéo inclusiva.

3 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o objetivo do estudo, que foi analisar o ensino da Lingua de Sinais e
o0s processos formativos para professores, observou-se que ainda hd muito o que ser discutido
pelo poder publico em relacéo a incluséo e a forma que se pretende fazer isso, séo muitas as
barreiras e desafios que a escola precisa superar e repensar para que seu objetivo principal
seja alcancado, a formagéo integral do sujeito.

Dessa forma, ao analisar o papel do professor pode-se notar que um dos principais

problemas na sala de aula inclusiva seria a formacao do educador, a falta de conhecimentos
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bésicos sobre a LIBRAS, o professor torna-se dependente do tradutor e intérprete, pois, sua
Unica formacdo na Lingua de Sinais foi durante o curso de Pedagogia em uma disciplina
semestral, apos ter se tornado matéria obrigatdria para o curso em questao.

Ja em relacdo ao TILS, ainda hd uma inversdo de papéis, 0s tradutores e interpretes
sdo vistos pelos alunos surdos como o seu professor, aquele que ensina e acolhe pois, é a ele
que recorrem quando precisam esclarecer suas davidas, deixando de lado a real funcéo do
TILS, de ser mediador entre o portugués e a LIBRAS.

Desta forma, pode-se concluir que o déficit de conhecimento gerado pela
insuficiéncia de contetdos a respeito da LIBRAS na grade curricular, a falta de formacéo
continuada para professores voltada ao ensino e a aquisi¢cdo da LIBRAS ou até mesmo a falta
de entusiasmo gerado pelo préprio sistema escolar, devido a sobrecarga de trabalho, baixo
salario e reconhecimento da classe acaba provocando uma falha no sistema de incluséo, pois
professores e escolas regulares ainda nao estdo preparados para uma formacéo integral do
aluno, até mesmo a falta de entusiasmo gerado pelos motivos apresentados no estudo.

Sugere-se desta forma, que o estudo tenha continuidade, onde seja realizada uma
pesquisa de campo levantando dados que demonstrem como esta sendo realizado e ofertado

a formacdo da LIBRAS para os professores da rede municipal de Cascavel.
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