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A CONTRIBUICAO DA FILOSOFIA PARA A EDUCACAO

SUTIL, Gilvane!
TORRENTES, José Vinicius Gouveia?

RESUMO

Este estudo busca trazer um olhar para a Filosofia como propulsora da educacéo, partindo de uma analise da
realidade da mercantilizacdo da vida, de uma sociedade utilitarista, do individualismo e da desvaloriza¢do do
conhecimento e formacdo do individuo. Em tal temética se delineiam os conceitos da filosofia como ponto inicial
e direcionamento do pensamento, das areas do conhecimento, da vida e provoca a indagacdo, questionamentos, da
formagdao do ser humano, como Unico ser dotado de racionalidade e que precisa ser educado. O objetivo da pesquisa
é apontar a realidade da mercantilizacdo da vida, do utilitarismo, do desvalor da formagéo com relag&o a formacao
de valores e principios; explicitando um caminhar pela filosofia como fator de mudanga e retorno dos olhares a
base da educacgdo e do educar. Trata de uma pesquisa bibliogréafica de cunho filoséfico e educacional, utilizando
obras que corroboram para o processo educacional, e pensamentos que influenciaram e influenciam a educagéo
até os dias de hoje, e ao apresentar a problemética da mercantilizacdo da vida, fato da realidade do periodo pds-
moderno, busca um retorno aos bons principios da formag&o. Os resultados desta pesquisa, apontam uma tentativa
de repensar a educacao e assim pensar uma educacao que traga uma mudanca de cenério, embora a imoralidade
inerente a existéncia humana, busca uma melhora da sociedade atual que se encontra ilhada em novos paradigmas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Filosofia, Construcdo do Individuo.

THE CONTRIBUTION OF PHILOSOPHY TO EDUCATION

ABSTRACT

This study seeks to bring a look at Philosophy as a driver of education, starting from an analysis of the reality of
the commaodification of life, of a utilitarian society, individualism and the devaluation of knowledge and individual
training. In this theme, the concepts of philosophy are outlined as a starting point and direction of thought, in the
areas of knowledge, in life and provokes inquiry, questioning, the formation of the human being, as the only being
endowed with rationality and who needs to be educated. The objective of the research is to point out the reality of
the commodification of life, of utilitarianism, of the disvalue of education in relation to the formation of values
and principles; explaining a walk through philosophy as a factor of change and return of views to the basis of
education and educating. It is a bibliographical research of a philosophical and educational nature, using works
that corroborate the educational process, and thoughts that have influenced and influence education to this day,
and by presenting the issue of the commodification of life, a fact of the reality of the post period. - modern, seeks
a return to good training principles. The results of this research point to an attempt to rethink education and thus
think of an education that brings a change of scenery, despite the immorality inherent to human existence, it seeks
to improve the current society that is isolated in new paradigms.

KEYWORDS: Education, Philosophy, Individual Construction.
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1 INTRODUCAO

A educacao filoséfica se apresenta dentro do processo histérico como fator de grande
relevancia, pois é extremamente importante conhecer os metodos de ensino, bem como a sua
propria origem e percurso histdrico, tendo como cenério a sociedade atual que passa pela
mercantilizacdo da vida, no qual a educagédo encontra uma delicada questéo de se redescobrir,
formadora de pessoas e ndo mera ferramenta de producdo de mao de obra para 0 mercado de
trabalho. Sendo assim, se faz necessario pensar o processo historico filosofico da educacdo
brasileira e a contribuicdo da Filosofia para o ensino de forma geral, tal como se mostra
importante apresentar os cendrios sociopoliticos, da movimenta¢do da educagdo no Brasil sob
o olhar da educacdo democrética.

A construcdo da educacdo no Brasil representa um relevante memorial historico e
significativo dos avancos e recuos da sociedade, assim como a movimentagcdo do ensino e
aprendizagem na formacdo do homem pensante e responsavel pelas suas agdes, com a
modernidade e a tecnologia crescente. Vive-se nos dias de hoje uma forte corrente de
mercantilizacdo da vida, quer dizer, um meio no qual todas as coisas sdo faceis, aonde tudo
pode ser comprado, e a formagdo no que concerne toda a educacdo brasileira se torna fonte
produtora do mecanicismo, de producdo em massa sob o olhar do capitalismo desenfreado.
Conforme Rabusk (1981), negar a importancia da filosofia da educacdo na atualidade é negar a
si mesmo enguanto educacdo, pois € através da Filosofia que a educacdo constroi o seu papel e
seu carater de uma pedagogia transformadora.

O estudo que se apresenta, busca de forma geral analisar a contribuicéo da filosofia da
educacao mediada pela historia, como também as ideias de Immanuel Kant para a educagdo e
ainda, os aspectos da historiografia da educacdo brasileira. Procura observar como a pedagogia
contemporanea se utiliza de uma filosofia utilitarista, tenciona por fim, fazer uma abordagem
dos fundamentos filos6ficos de uma educacdo emancipadora, na tentativa de um ambiente
escolar que se baseie no dialogo, na reflexdo e provocacdo do pensamento. Trata-se de uma
abordagem metodoldgica deste estudo, e um debate bibliografico sobre o tema, aproximando-
se de uma dialética dos conhecimentos que se originaram a partir dos fichamentos e leituras
feitas, dos autores que tomam como objeto de estudo a area da filosofia da educacdo e suas

contribuigdes para a educacao na formacao dos sujeitos.



2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O QUE VEM A SER A FILOSOFIA

A Filosofia procura entender a realidade n&o fragmentada e sim em sua totalidade, sua
visdo é do entendimento do problema por completo, observando aspectos como o0 contexto ao
qual esta inserido (CUNHA, 1992, p. 83).

Ainda segundo o autor, a Filosofia ndo traz critérios da realidade, mas critérios de valor;
em outros termos a Filosofia busca ir além do que se é essencial de ser, pensar sobre o valor
das acg0es, investigar o significado de filosofia, aparece quando o pensar vira objeto de estudo
do proprio pensar. Pode-se assim conceituar a Filosofia como um pensar nos problemas da

realidade.

A filosofia néo é, de modo algum, uma simples abstracdo independente da vida. Ao
contrério, ela é a propria manifestagdo humana e sua mais alta expressao [...]. A
filosofia traduz o sentir, 0 pensar, e 0 agir do homem. Evidentemente 0 homem néo
se alimenta da filosofia, mas sem davida nenhuma com a ajuda da filosofia
(BRANGATTI, 1993. p.100).

Neste contexto, essa linha de estudo pode ser qualificada de trés maneiras: pelos
contetidos e temas trabalhados, por sua influéncia na cultura e pela maneira que exercita tais
temas. A filosofia trata de assuntos como o bom, o bem, o belo, do exercicio da justica, da
verdade. Verifica-se que a filosofia em seu inicio buscava outros questionamentos; de inicio ela
tratava de todos os conhecimentos, foi a partir do século XI1X que a filosofia passou para um
novo modelo de estudo dos temas que se preocupavam, e trouxe um novo modelo de viséo de
mundo que se tinha até agora (ARANHA,1996, p 93).

Durante toda a historia da filosofia buscava-se respostas a indagacédo da sua época em
questdo, sendo respondidas de percepcgdes diferentes construindo escolas e correntes de
pensamentos.

Uma das melhores definicbes de filosofia foi dada por Platdo (427-347 a.C.) e
Aristoteles (384-322 a.C.), eles viam a filosofia com um pensar surpreso espantado do mundo
e das coisas; nesta linha tradicional vemos o banal deixando de ser banal e dessa forma tudo
aquilo que se conhece torna-se suspeito, mostra uma saida do costume e comeca a néo ficar
acostumado com as coisas. Desse modo, a filosofia na perspectiva do banal, é sindbnimo de
desbanalizacdo, ou seja, tudo o que estdvamos acostumados e que é corriqueiro, deixa de ser

corriqueiro para ser objeto de indagacao.



Quando se fala em definir filosofia, todas as defini¢des apresentadas sdo consideradas
controversas, devido as alteragcdes ocorridas no processo historico da filosofia, e de estudos
excluidos. Uma das ideias com carater mais abrangente € de que a filosofia consiste no racional,
no critico, na sistematizacéo com relagéo as coisas do mundo, em geral no campo da metafisica,
da epistemologia, das justificativas, das crencas, da ética ou valores na dire¢do da conduta de
vida. Cada pessoa possui uma forma de visdo sobre tudo o que a rodeia, e sobre aonde me
localizo nesse lugar ou espaco, € nessa perspectiva que a metafisica questiona acerca das
crencgas gque se encontram ja organizadas (ARANHA, 1996).

Os principios ja postos sdo sistematizados pela filosofia moral ou ética.
“Ocasionalmente, duvidamos e questionamos crengas, ndo s6 as nossas como também as
alheias, e fazer com mais ou menos sucesso sem possuirmos uma teoria acerca do que fazemos”
(CHAUI, 1985, p.14).

Os pré-socraticos, também conhecidos como filésofos da natureza e metafisicos
buscavam a esséncia da natureza. Platdo e Aristoteles dedicaram seus estudos sobre a metafisica
e a ética; Platdo ressalta sua reflexdo acerca do conhecimento, enquanto Aristoteles preocupa-
se com a ldgica dedutiva. A filosofia da Idade Média toma um carater no sentido de justificar a
religido, embasada primeiramente na filosofia de Platdo e em seguida na filosofia de Aristoteles.
No periodo da renascenca, uma volta a epistemologia, € direcionada a adequar a religido ao
desenvolvimento da ciéncia (CUNHA, 1992).

A vida diaria possui varios aspectos tanto de visdo de mundo como de aspectos proprios
da filosofia, e que em uma primeira visdo parece distanciar-se, no entanto deveriam ser
integrados, por justamente tratar dos mesmos aspectos da vida e do dia a dia; nessa perspectiva,
a filosofia merece uma maior valorizagcdo ndo por seus resultados proprios, mas por si mesma
e pela busca da verdade desinteressada.

A interrogacao faz parte da vida do homem e o faz continuamente, o modo de interrogar
muda de pessoa para pessoa, porém o0 que permanece, € 0 ato de interrogar, a resposta a
interrogacdo ocorre dentro de um periodo historico (HUSSERL, 1965). Para Aristoteles (384-
322 a.C.), “todos os homens desejam naturalmente saber. Muitos, contudo, se perdem nesta
tentativa de ao longo da vida, talvez por desconhecerem um caminho”. E necessério
compreender e conceituar a filosofia, e buscar seu significado para a vida do homem.

Como qualquer outra ciéncia, a filosofia tedrica ndo garante o sucesso na pratica. A
filosofia da sentido e direciona a vida e a¢fes do homem, ao passo em que nos adequamos a

filosofia, passamos a ver o mundo de outra maneira, com um novo olhar; e assim, passa-se a



um novo momento, o ato de filosofar, que ndo se d& no processo individual, mas sim do
processo do individual com o coletivo.

O ato de agir, se expande desde 0s atos de interesses proprios a interesses gerais; como
0 bem comum. A vida s6 tem sentido se calcada em provento de valores dignos e dignificantes.
Cada pessoa possui uma filosofia de vida, sua forma de compreender o mundo a sua volta,
somos direcionados a valores inconscientes e conscientes, implicito ou explicito. “Quando
falamos em filosofia de vida, queremos dizer que esse direcionamento diario e inconsciente,
pode ocorrer da manifestagdo do senso comum que adquirimos espontaneamente” (HUSSERL,
1965).

Pensar é uma particularidade do homem, tornando-o diferente dos outros seres vivos,
compreende-se que a vida humana é impossivel de ser consciente de si mesma fora da reflexdo
filoséfica, a filosofia entra no processo de conscientizacdo dos aspectos de sua totalidade.

E impossivel que haja um padrio de ser homem como um roteiro pronto a ser seguido;
tém-se de concreto as relagbes humanas, pelas quais o0 homem faz trocas de experiéncias e na
qual ele encontra seu papel como homem. N&o ha como identificar uma natureza humana fixa
e que nao sofra mudancas, nem como distinguir os homens por caracteristicas, tais como raca,
cor ou religido (HUSSERL, 1965, p.10).

Existe ainda uma caracteristica, que faz parte de sua busca em manter-se vivo na
historia; a questdo da sobrevivéncia, é vivida por todos os seres vivos e 0 homem como ser vivo
gue é, encontra-se nessa luta pela sobrevivéncia, transformando a natureza em sua volta, e
criando meios para responder os desafios da natureza e para manter sua sobrevivéncia.

O homem encontra-se no mundo e se depara com 0 novo, logo se vé e entra em uma
questdo do que se é ou do sujeito que se quer conhecer e 0 objeto a ser conhecido. A
transformacéo do sujeito acontece no momento em que se depara com o conhecimento novo, e
ele possibilita novo sentido (COTRIM, 1993, p. 66).

Do mesmo modo, 0 homem encontra-se no mundo ndo como um simples componente
da realidade, mas alguém capaz de mudar a realidade tornando-se um agente transformador de
sua realidade, assim ele entra em contato com outros homens que estdo na mesma funcao.

A partir do contato que o homem tem entre si, das trocas de experiéncias e
conhecimentos adquiridos, vai se construindo a historia, construindo o que chamamos de
processo historico (HUSSERL, 1965, p.12).

Na variante das vontades do homem, cria-se uma filosofia na qual nos acomodamos,
sendo tanto positivas quanto negativas, na busca quase que incessante de responder as

indagacdes; ao passo que a ciéncia e tecnologia avangam e mudam a realidade, é inevitavel que



0 homem também sofra mudancas advindas de tal evolucéo e na maioria das vezes, mudangas
negativas as quais contribui para que a pessoa fique a parte da realidade e da vida, sem
aspiracdo, sem motivacOes, vivendo de forma superficial, deixando de lado a necessidade de
um pensar mais profundo as indagacdes e inquietacdes da presente realidade. E nesse ponto,
aonde a filosofia se mostra t&o necesséria, pois traz consigo uma reflexao racional e direcionada,
dando suporte e sentido na busca das verdades de sua propria existéncia, é dessa maneira que a
filosofia transforma o homem.

A filosofia influencia em praticamente todas as areas de interesse do homem, mesmo
que ele ndo reconheca sua presenca; ela se encontra enraizada no meio cultural, nas literaturas,
na tradig¢do oral e na religido, com énfase nesta ultima, e como exemplo disso temos a religido
crista, a qual se mantém poderosa mesmo depois de tanto tempo.

No campo da politica, mostra-se ainda mais expressiva, podendo direcionar a politica
tanto positivamente quanto negativamente; quando a politica é direcionada por uma ma filosofia
os resultados ndo sao positivos; diferente de uma politica direcionada por uma boa filosofia na
qual os resultados se mostram positivos e refletem na vida de todos e facilmente pode ser
percebida (HUSSERL, 1965).

2.2 FILOSOFIA NA EDUCACAO: CONCEPCOES

Ao pensar a filosofia atrelada a educacdo, dentro de um processo histérico, pode ser
feita por varios vieses, mas de acordo o tema em questdo, 0 mais adequado seria uma abordagem
das concepgdes filosoficas educacionais da filosofia educacdo. Antes de mais nada, ao travejar
uma linha de pensamento como esta, deve-se apontar 0 que vem a ser “filosofia da educagio”.
Com relacéo a essa tematica, Saviani (1989), nos apresenta que ha duas formas de compreendé-
la: a filosofia da educacdo como processo, e a filosofia da educacdo como produto; dentro da
primeira concepgdo encontra-se a filosofia como processo, com um modelo de pensamento
radical, com rigor e de conjunto; ja com relagéo a filosofia como produto, o autor prefere por
apresenta-la como ideologia, e assim ela é compreendida como uma orientadora da ac¢éo, dessa
maneira, as duas concepcdes estdo interligadas e do resultado dessa associagdo culmina para a
educacéo.

Faz-se necessario apresentar as concepcdes de filosofia da educacdo, no processo
historico concreto, tendo por intuito atrelar com as movimentac6es educacionais, bem como a

educacdo se apresenta em determinados periodos ao que vivenciado na atualidade.



Segundo Mendes (1994), pode-se apresentar quatro grandes concepgdes de filosofia da
educacdo; sendo elas, a concepgdo humanista tradicional, humanista moderna, analitica e

dialética; da humanista tradicional:

A concepgdo humanista tradicional estd marcada pela visdo de essencialista de
homem. O homem é encarado como constituido por uma esséncia imutavel, cabendo
a educacdo conformar-se a esséncia humana. As mudancas sdo, pois, consideradas
acidentais. Cumpre distinguir, no interior da corrente “humanista” tradicional, duas
vertentes. De um lado, a vertente religiosa que afunda raizes na ldade Média e cuja
manifestacdo mais caracteristica consubstancia-se nas correntes do tomismo e do
neotomismo. De outro lado, vertente leiga, centrada na ideia de “natureza humana” e
elaborada pelos pensadores modernos ja como expressdo de ascensdo da burguesia e
instrumento de consolidagéo de sua hegemonia. E a vertente que inspirou a construgio
dos “sistemas publicos de ensino”, com as caracteristicas de laicidade,
obrigatoriedade e gratuidade (MENDES 1994, p 24-25).

Nessa concepcdo, fica clara a ideia da imutabilidade do homem, sua esséncia que ndo
muda, expressando ideias antigas da ldade Média, apontando claramente pressupostos
religiosos na construgdo do pensamento filosofico. E assim, como em todo o histdrico ideario
de pensamento, ha correntes divergentes, que conseguem ver o homem e suas questdes como
mutaveis partindo da concep¢do da natureza humana que se transforma a medida que vai
evoluindo.

Sobre a concepgdo humanista moderna, Mendes destaca que:

Abrange correntes, tais como o0 Pragmatismo, Vitalismo, Historicismo,
Existencialismo, Fenomenologia. Diferentemente da concepcdo tradicional, esboga-
se uma visdo de homem centrada na existéncia, na vida, na atividade. N&o se trata
mais de se encarar a existéncia como mera atualizacio das poténcias contidas a priori®
e definitivamente na esséncia. Ao contrario; aqui existéncia precede a esséncia. Ja na
h& uma natureza humana ou, dito de outra forma, a natureza humana é mutavel,
determinada pela existéncia (MENDES, 1994, p 25).

Na mencao do autor, fica evidente a distingdo entre concepc¢do humanista tradicional e
moderna, aqui a compreensdo do homem ocorre pela existéncia, afirmado pela corrente
filoséfica do existencialismo, e nele todas as concepgoes se ddo pelo real, pela vivéncia real do
agora.

Ainda segundo Mendes (1994), a filosofia da educacdo pela linha analitica, ndo tem
intensdo de apontar a concepcdo de homem, nem de denotar um sistema filoséfico; aqui

preocupa-se com as questdes analiticas e da logica da educacédo, no que se refere a linguagem

3 A priori, se refere a um pressuposto ou principio sem comprovacéo cientifica.
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da educagdo. Uma analise da logica informal pela linguagem escolar se trata de uma linguagem
comum.

Sobre a Filosofia da Educacéo pelo viés da dialética, Mendes destaca que:

Interessa-lhe o homem concreto, isto é, o homem como “sintese de multiplas
determinages”, vale dizer, 0 homem como conjunto das relagdes sociais. Considera
que a tarefa da Filosofia da Educacéo é suscitar os problemas educacionais. Entende,
contudo, que os problemas educacionais ndo podem ser compreendidos sendo por
referéncia ao contexto (historico) em que estéo inseridos (MENDES, 1994, p. 27).

Como o proprio termo dialética, as ideias dessa concepgdo, principalmente em
consideracao as relacdes sociais, e com tudo em que nela se encontra, levando em consideracéo
0 periodo histérico que o homem se situa, e como a sociedade ndo estaciona no tempo, se pode
dizer que constantemente 0 homem vive a dialética presente em todos os aspectos da sociedade.

As concepcdes e idearios educacionais vao acompanhando os eventos sociais, de forma
concreta por volta do século XI1X, surge, um ideario de escola como redentora da humanidade,
que de acordo com Mendes (1994, p.28), teria como objetivo: “a escola que nascera com a
missdo de “redimir os homens de seu duplo pecado historico: a ignorancia, miséria moral e a
opressdo, miséria politica. Revelou-se incapaz de levar a bom termo aquele objetivo”. Dessa
maneira, esse modelo de escola se parece com 0 modelo humanista tradicional.

Como apresenta o0 autor, ao passo em que o modelo de escola como redentora da
humanidade ndo da certo, surge 0 modelo de escola nova, e esta esté ligada aos conceitos da
concepcdo humanista moderna, esse modelo de educacdo prevé uma supervalorizagdo da
educacdo informal e ndo escolar, levando quase ao fim da escola formal. A concepcdo analitica,
se apresenta sob o impeto da neutralidade, e a luz do neopositivismo, periodo marcado pelas
conquistas tecnoldgicas. Da concepcao dialética se expressa todas as correntes de pensamento,
pois em todas existe variantes do pensamento.

O processo educacional da educacdo brasileira no tocante a perspectiva da filosofia,
perpassa muitos periodos e concepcdes, das quais se pode destacar que até o ano de 1930, teria
a dominéncia da concepcdo humanista tradicional, aonde se pode perceber um avanco e
interesse pela educacgdo, pela escola redentora dos homens; também se pode destacar nesse
periodo, o aparecimento da corrente de pensamento chamado escolanovismo®. Na sequéncia,

apos 1930, a corrente de pensamento humanista moderna se tornou uma adversaria da corrente

4 Por meio dessa corrente se pode pensar uma construcdo social democratica, e respeita a pluralidade presente
nas relac6es sociais.
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humanista tradicional e ela ganha mais forga no periodo do Estado Novo, pela abertura da
democracia.

A partir dos eventos e reviravoltas da década de 1930 até os anos de 1977, é perceptivel
0s preceitos da tendéncia tecnicista, baseada em principios, do ‘“enfoque sistémico,
operacionalizacdo de objetivos, tecnologias de ensino, educacdo via satélite, tele ensino,
microensino” (MENDES, 1994, p.38). E neste ponto, que a presente pesquisa destaca um dos
itens primordiais da mercantilizacdo da vida, pois cada vez mais na atualidade, € possivel
identificar uma educacdo centrada em principios tecnicistas, fazendo um retrocesso,
superiorizando o conhecimento técnico, pratico, da inddstria, da producdo de lucros, da
supervalorizacdo do ter e poder comprar, da educagdo colocada como meio para o poder

inescrupuloso, e cresce a desvalorizacdo da vida, do ser, da pessoa, de principios morais.

2.3 DE UMA PEDAGOGIA UTILITARISTA A MERCANTILIZACAO DA VIDA

O termo utilitarismo é um dos temas de discuss@es de grandes autores como, John Stuart
Mill e Jeremy Bentham, ambos liberais, tais pensadores acreditam gue ndo se deve basear suas
ideias sobre ética, sobre a liberdade em direitos naturais, devendo basear suas no¢des sobre
ética, liberdade e politica na utilidade, e nesse sentido pode-se pensar aquilo que traz felicidade
a um maior nimero de pessoas, logo, sdo chamados de utilitaristas do século I1X.

Héa algumas formas de utilitarismo, como apresenta Galvao (2005), ha a existéncia de
no minimo quatro tipos de utilitarismo, sendo eles, do bem-estar, com seus niveis total ou
parcial, do objetivo e do subjetivo,

Bentham (1979), pensa o utilitarismo como uma visdo quantitativa da felicidade, é bom
aquilo que garante felicidade a um maior numero de pessoas, e ruim aquilo que garante maior
infelicidade a um grande numero de pessoas. Ja Mill (2005), se aprofunda um pouco mais nas
questdes de bom e ruim, para ele ndo depende somente da quantidade de pessoas alcangadas,
mas pensa a felicidade de um ponto de vista qualitativo.

De acordo com Picoli (2010), sobre o proposito do utilitarismo ele aponta que se
direciona para 0s aspectos praticos da vida, no qual o conhecimento que deve ser tomado como
modelo a ser seguido, seja comprovado por meio de observacao e experimentacdo. Dessa forma,
ainda segundo o autor, surge a teoria do valor, sobre isso versa as questes de associa¢do do
valor com o comportamento individual de cada pessoa ao comportamento e interesses politicos,

e esse compreende aos interesses da maioria, ou 0 bem da maioria, ainda aponta que esse Gltimo



12

deve possuir maior prioridade, tornando o interesse do individuo direcionado de acordo com o
interesse do coletivo.

Ao realizar uma breve andlise do utilitarismo, deve-se fazer dois recortes dentro desse
vasto assunto; destaca-se nas linhas seguintes, os pensamentos do utilitarismo Benthamiano e
Milleano.

Uma das principais obras de Jeremy Bentham, € o livro: “Uma Introducéo aos Principios
da Moral e da Legislacdo 1974”; nessa obra, 0 autor apresenta em uma de suas primeiras paginas
algumas consideracGes sobre quais peculiaridades um juiz deve levar em conta em um
julgamento, eles séo as relagdes que existem entre as circunstancias e os objetos. Tal livro ficou
conhecido comumente como o principio da felicidade, no entanto ndo h&a uma clareza na juncéo

dos termos ‘utilidade e prazer’, ao que diz o filosofo:

Por principio de utilidade entende-se aquele que principio que aprova ou desaprova
qualquer acdo, segundo a tendéncia que tem a aumentar ou a diminuir a felicidade da
pessoa Cujo interesse esta em jogo, ou, 0 que é a mesma coisa em outros termos,
segundo a tendéncia a promover ou a comprometer a referida felicidade. Digo
qualquer acéo, com que tenciono dizer que isto vale ndo somente para qualquer acéo
de um individuo particular, mas também de qualquer ato ou medida de governo.
(BENTHAM, 1974, p. 10).

Corroborando a ideia, Picoli (2010) apresenta que a acdo seja de cunho préatico, de
carater normativo ou impositivo, se tornam certas quando alcancarem o apice da felicidade.
Ainda segundo o autor, a comunidade se resume em um conjunto de interesses e nesse conjunto
h& uma relacdo de interesses dos membros dentro desse corpo constituido por varios individuos.

Bentham (1974) traz ainda dois outros conceitos, sendo eles da dor e do prazer, algo
natural do homem e todos estéo submissos a eles, e sem perceber exercem poder sobre as acoes
dos individuos, e deles, ainda resultam as nogoes de certo ou errado atrelados a uma cadeia de

causas e efeitos, como afirma o autor:

O principio da utilidade reconhece esta sujei¢do e a coloca como fundamento desse
sistema, cujo objetivo consiste em construir o edifico da felicidade através da razéo e
das leis. Os sistemas que tentam questionar estes principios sdo meras palavras e ndo
a uma atitude razodvel, capricho e néo razdo, obscuridade e ndo luz (BENTHAM,
1974, p.9)

Araujo (2006, p. 270), faz trés apontamentos, com relagdo ao pensamento de Bentham,
a primeira das observacgdes é o fato de haver uma relacéo entre o controle dos prazeres e das
dores, a dor como fator primario das relagdes de utilidade e a comunidade formada por vérios,

dando forma a um grupo unico; assim, ele apresenta “cada uma das trés proposi¢cdes marca um
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estudado distanciamento de uma longa e tradicdo do pensamento moral que remonta a
antiguidade classica”.
Ha varias criticas as ideias de Bentham, anélises rasas, ao comparar as ideias com o que

Hume entende como moralidade, é possivel verificar algumas discrepancias:

Quando um homem, em qualquer ocasido, delibera sobre a sua prdpria conduta [...]
ele deve levar em consideracdo as distintas relagBes, juntamente com todas as
circunstancias e situagdes particulares das pessoas envolvidas, a fim de determinar
qual é o mais elevado dever ou obrigacdo [...] No caso das deliberagdes morais,
entretanto, devemos estar familiarizados de antem&o com todos os seus objetos e com
todas as relacBes que eles mantém uns com os outros, e determinar, a partir de uma
consideracdo do todo, nossa escolha ou aprovacdo. Se alguma circunstancia e
relevante for ainda desconhecida ou duvidosa, temos que mobilizar antes nossas
faculdades intelectuais e investigativas para certificarmos dela, e devemos suspender
por um certo periodo toda decisdo ou sentimentos morais. [...] Mas, logo que se
conheca todas as circunstancias e relagfes, o entendimento ndo tem mais espago para
atuar, nem qualquer tépico sobre o qual pudesse aplicar-se. A aprovagao ou censura
que entdo resulta ndo pode ser obra do entendimento, mas, do coracdo, e ndo constitui
uma proposi¢do ou afirmagdo especulativa, mas um ativo sentimento ou sensagéo.
[...]. Nas decisBes morais, todas as circunstancias e rela¢cfes devem ser conhecidas, e
a mente, baseando-se na contemplacéo do todo, sente uma nova impressao de afeto
ou desagrado, estima ou repudio, aprovagdo ou recriminagdo (HUME, 1995, p. 179-
180).

De acordo com a citacdo acima, pode-se verificar que razéo, nessa perspectiva, vem em
segundo lugar, e além disso acrescenta o0 método da “teoria moral de deliberagdao moral”, ¢
nesse sentido que Bentham usa essa teoria para fundamentar sua opinido sobre a relacdo que ha
entre 0 objeto e as acdes que norteiam as acBes e decisbes do juiz, no que concerne as
penalidades ou do direito penal.

O utilitarismo de John Stuart Mill, uma de suas obras mais conhecida, ‘Da Liberdade’
(1859), nela o objeto de estudo se desdobra sobre a moralidade, ao ter acesso aos estudos da
moral de Bentham, ele escreve sobre as questdes da utilidade e da felicidade.

Segundo Mill (2008), as ideias de Bentham foram um norte para sua prépria vida, um
sentido, um ponta pé inicial na construcdo de suas préprias ideias e métodos em busca da
felicidade. Diferente de seu inspirador, Mill, percebe que a felicidade, ou até mesmo a medida
dela, como sendo algo a mais do que simplesmente a quantidade alcangada, pois para ele se

deve levar em conta a qualidade da felicidade empregada.

No utilitarismo de ato, o célculo sobre o maior saldo de felicidade sobre a infelicidade
é feito na base do que resultara da realizagdo de um ato dado. No utilitarismo de regra,
0 célculo é feito na base do que advird da observancia ou ndo de uma regra
(TRINDADE, 2004, p.95).
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Ainda, segundo o autor, Mill diferencia dois termos importantes, sendo eles o
utilitarismo de ato e o de regra de cardter normativo; ao que se apresenta ser tais termos; do
Ato, vem a ser as acdes desencadeadas por um agente® motivado por fator moral intencional ou
por simples acdo. Existe dois termos usados por Mill, que ndo podem ser confundidos, sdo eles:
a vontade, ou estado de vontade, ou estado de motivacéo, ele julga que a vontade surge a partir
dos desejos que direciona as acles, e esta por sua vez esta submissa as nossas praticas do dia a
dia.

A educacdo, para Mill (2008), é a melhor saida para a transformacdo do homem como
ser social, pelo fato da sociabilidade o homem constrdi o seu senso de dever, e esse por sua vez
é formado a partir de dois principios, externo e interno, por influéncia externa se pode
compreender aguela exercida pelas pessoas do grupo social, e nessa influéncia o que reflete no
individuo é o medo da rejeicdo; pelo viés interno pode-se compreender o real sentimento de
obrigacdo, e nesse caso, ndo parte de uma imposicao da sociedade, mas o individuo percebe por
si mesmo a sua responsabilidade para com toda a comunidade, ou da maioria. Tais vias devem
fundamentar a formacdo do homem, fazendo uma promocéo do prazer e afastando a dor. Para
0 autor, somente com a luz da imparcialidade do utilitarismo é que ocorrera mais felicidade. E
evidente a relacdo que ha entre o social e o individual, e nessa perspectiva, o individuo ressalta
o interesse do coletivo em detrimento da sua prdpria vontade.

De modo geral, pode-se compreender que os ideais de Mill (2005) com relagdo a
felicidade, leva em consideracdo as normativas ou regras, no entanto para nao se prender a
regras, deve-se levar em conta as circunstancias, pois considerar moralmente certa ou errada
determinada acdo, ndo depende somente da regra imposta a ela, porém depende da situacdo que
ocorre; e a norma que mais se deve sobressair sobre as demais € 0 bem maximo para um maior

namero de pessoas.

[...] quando comeca a deduzir deste preceito cada um dos deveres efetivos da
moralidade, fracassa, de uma maneira quase grotesca, na tentativa de mostrar que
haveria uma contradicdo, uma impossibilidade I6gica (para ndo dizer fisica) na
adocdo, por todos os seres racionais, das regras de conduta mais escandalosamente
imorais. Tudo o que mostra é que as consequéncias da sua adogdo universal seriam
tais que ninguém escolheria sujeitar-se a elas (MILL, 2005, p. 44).

> Agente nesse sentido vem a ser cada pessoa ao realizar toda e qualquer acdo motivada por fatores internos ou
externos.
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Neste contexto, deve-se fazer uma ligacdo entre o que Kant traz como ética
deontoldgica® da universalizacdo da maxima das nossas agdes; quer dizer, a acio deveria seguir
um resultado préatico, ou nos termos do autor, uma razdo pratica.

Ainda dentro do pensamento de Mill (2005) h4& uma preocupacdo com relacdo a
concepgdo de homem empirista, segundo essa visdo, 0 homem € direcionado em suas a¢des
com base nos seus desejos e suas sensagdes; isto €, se levar em consideracao apenas 0s sentidos
e sensacOes surgem duas questdes importantes a serem avaliadas, 0s desejos de cada um deve
ser respeitado, 0 homem é capaz de ter sentimentos bons e ruins; outro ponto, é com relacéo a
dignidade do homem, quando levado em conta a realizacdo unicamente dos seus desejos é

equiparado a um animal, e neste Gltimo est4 a maior preocupag&o.

E melhor ser um ser humano insatisfeito do que um porco satisfeito; € melhor ser
Sdécrates insatisfeito do que um tolo satisfeito. E se o tolo ou o porco tém uma opinido
diferente é porque s6 conhecem o seu préprio lado da questdo. A outra parte da
comparacdo conhece ambos os lados (MILL, 2005, p. 51).

As relagdes sociais na qual o individual perpassa 0 meio social e o contato com outros
individuos da origem a sociabilidade; nesse ponto os ideais de Bentham e Mill, se coincidem.
No entanto, Trindade (2004), apresenta algo a mais sobre essas relacdes, segundo o autor deve-
se levar em conta a questdo social, com relacdo a desigualdade entre os individuos que séo
divididos em classes, e o capital fica retido em um determinado grupo de pessoas, podendo usar
o0 contexto histérico de Mill, um cenéario de P6s - Revolucdo Industrial, aonde ha exploragédo de
muitas pessoas das classes baixas.

O autor ainda acrescenta que:

A distribuicdo de tais bens ndo se estende além dos limites impostos pela estrutura
socioecondmica da sociedade capitalista (organizagdo do Estado, correlagdo de
classes, etc.). Nas sociedades em que ha exploracdo do homem pelo homem - e a
sociedade capitalista enquadra-se neste tipo de sociedade — a felicidade do maior
ntmero possivel de homens nao pode ser separada da infelicidade que torna possivel.
(TRINDADE, 2004, p. 104).

Para além da ideia de concentracdo de poder de capital de um grupo sobre outro,
Trindade (2004) apresenta que isso ja ocorria dentro da histdria das sociedades desde a Grécia
Antiga, em que alguns grupos menores, que detinham o setor privado e 0 meio de producéo

existiam por viver da exploragé@o de outros e dessa forma esse modelo se mantem nos dias de

6 Deodontologia se refere a filosofia moral contemporanea, e que por base se refere a uma ciéncia do dever e da
obrigagéo.
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hoje e permeia a democracia. Como se pode observar e como j& apresentado no tépico anterior,
é explicito uma perda dos valores, da percep¢édo da pessoa em si, tudo se torna liquido e de certa

forma banalizado.

2.4 KANT E GALVAO

Kant (1996), um dos grandes filésofos que pensa a educabilidade e que da suporte a
novos estudos na atualidade, faz uma separacdo do homem que o diferencia dos animais e
destaca que o homem ¢ a tnica criatura que precisa ser educada segundo o livro “Sobre a
pedagogia”, ele trata a educacdo como meio essencial pelo qual o homem deixa sua animalidade
para um ser moral, e para tanto, € necessario que esse mesmo homem passe pela disciplina e

pela instrucdo e essas duas seriam principios da moralidade.

O homem ¢é a Unica criatura que precisa ser educada. Por educagdo entende-se o
cuidado de sua infancia (a conservacdo, o trato), a disciplina e a instrugdo com
formacdo. Consequentemente, o homem é infante, educando e discipulo (KANT,
1996, p.11).

Para o processo da educacdo, deve-se compreender que ele ocorre de acordo com o
pensamento de Kant, por meio da disciplina e da instrugdo com formacéo; dessa forma, afirma
o0 autor, 0 homem deixa seu estado da animalidade para o humano, em outras palavras o que 0s
torna humano é a educacao, a formacao e a disciplina.

A disciplina pode ser compreendida como “conjunto de regras €ticas para atingir um
objetivo” (TIBAS, 1998, p. 113), ela também pode ser compreendida como “algo a ser
adquirido e transformado em autonomia” (VASCONCELOQOS, 1996, p. 232); os dois conceitos
de disciplina vao de encontro com o que Kant propde sobre a busca da liberdade e da moralidade
e de forma univoca sdo conceitos de grande relevancia para a formacgéo do individuo.

Segundo Kant (1996, p.13), a disciplina € essencial para a educacédo, por meio dela o
homem néo se desvia do seu caminho, ela submete 0 homem “as leis da humanidade e comeca
a fazé-lo sentir a forga das proprias leis”. Se 0 homem néo passar pela disciplina ele pode crescer
com a ideia de que ndo ha limites e faz tudo do seu jeito, no meio educacional, fica bem claro
quando as criangas chegam a escola e se demostram indisciplinados, desrespeitosos para com

os demais do seu convivio, pode-se dizer entdo, que tal crian¢a ainda ndo passou pelo processo
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da disciplina, da imposi¢cdo das regras, e a escola nesse sentido, se apresenta como
disciplinadora, no sentido positivo da palavra’.

A crianca deve aprender desde cedo a lidar com os ndos, Kant (1996), fala da educacao
domeéstica, em outras palavras da educacdo que acontece em casa, e essa vem antes da educacéo
escolar; tal educacdo ndo deve ser sobre muita prote¢do, pois caso haja superprotecéo, e as
criancas devem aprender sozinhas. Os limites devem ser estabelecidos para evitar que a crianca
desenvolva hébitos que futuramente serdo dificeis de tirar. E na escola que a crianca comeca a
sentir a disciplina de maneira acentuada, e nela além da disciplina vem a formacéo, ou ao que
0 autor apresenta instrugcdo com formacéo.

A instrucdo apontada por Kant (1996) se refere a cultura, ele define que na escola o
aluno passa pela cultura escolar, na qual a crianca fica subordinada a uma regra, sobre uma
obrigacdo; ela passa ainda pela cultura livre, em que desenvolve informalmente, e que se da no
convivio, nos momentos informais do cotidiano da escola, no contato com as pessoas, costumes
diferentes, valores diferentes, respeito com o diferente, nesse sentido é valido ressaltar o valor
imensuravel do contato, das relacdes desenvolvidas no meio escolar, isso cria nos alunos certos
valores que levarao para a vida, e assim pode-se dizer que a verdadeira formacéo acontece.

A escola, é o primeiro lugar em que cada individuo comeca a tragar seus passos na
construcdo da sua moral e do seu carater. A disciplina tem papel fundamental na vida do
individuo e que demonstra o resultado positivo ou negativo no meio social; sendo positivo
guando possui uma boa formagdo moral, e negativo, quando ha essa ma formacao da moral, e
nesse caso, o individuo presta um desservi¢o a comunidade, e ndo segue as regras e tdo pouco

com seus deveres, embasando a ideia da educacdo como fator essencial e com ela, Kant ressalta:

- Ser disciplinado: impede-se a animalidade, dominando a selvageria.

- Torna-se culto: adquire-se instrucdo e varios conhecimentos. Cria-se habilidades que
serdo utilizadas para alcangar o seu fim.

- Torna-se pudente: ajuda 0 homem a viver em sociedade, utilizando suas habilidades
de forma consciente. E tornar-se civilizado.

- Tornar-se moral: o homem aprende a escolher apenas bons fins, os quais sdo
aprovados por todos (KANT, 1996, 25-27).

A busca da moral, conforme Kant (1996, p.80) esta baseada no pressuposto de se ensinar
na escola a agir, mas ndo somente a agir por agir ou por um ato de colocar em pratica propria
disciplina, é necessario que o professor ensine maximas: “E necessario que a crianca aprenda a

agir segundo certas maximas, e ndo segundo certos motivos cuja equidades ela prépria

7 Nos dias em que vivemos, a palavra disciplina pode tomar conotacédo errada e ser vista como negativa, porém
como aqui empregada, possui carater positivo, controla a indisciplina dos alunos.
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distingue”. A construgdo dessa moral na escola deve ocorrer por meio do professor, apontando
0 certo e o errado, bom e ruim, para que o aluno aprenda tais principios e valores que serdo
colocados em pratica futuramente na sociedade.

Na perspectiva de construcdo da moral apontada por Kant, é apresentada outra autora
da atualidade, Lucia Helena Galvéo, filésofa e educadora, possui um papel de grande
significancia em uma Era pds-moderna, na problematizacdo da mercantilizacdo da vida, diga-
se, a mercantilizacdo do valores, ou até mesmo, da substituicdo desses valores pelo consumismo
e individualismo, caracteristicas do homem moderno; a autora apresenta um certame de
pensamentos na tentativa de trazer um olhar de retorno aos valores.

Segundo Galvao (2021, s.p) “hoje transformamos as criangas, em pessoas tecnicamente
capazes de fazer coisas, mas ndao pessoas humanamente capazes de construir a si proprio; e o
conhecimento deixou de ser formativo para ser informativo”. Com essa afirmacao, é possivel
observar que a educacéo e o conhecimento na atualidade, se mostra irrelevante, o que mais se
ressalta € a informacéo para algo, ou para fazer algo, deixando a formagdo em segundo plano,
pois para a autora a verdadeira formacao ocorre com a formacdo de valores; e serdo esses
valores que vao impedir o individuo de agir segundo suas préprias vontades; aqui é possivel
perceber uma profunda ligacéo, do pensamento de Galvao e Kant, os dois apontam a educacéo
pautada em valores e tais valores servem de dominio dos desejos pessoais, e coloca esses
valores em prol da comunidade na qual esta inserida.

Ainda segundo a autora, existe uma diferenca enorme entre formar e informar, visto que
grandes problemas da atualidade acontecem por pessoas com um alto nivel de escolaridade,
sendo assim a formagdo seria um fator que impede o corrompimento dos valores formados na
escola, esses valores formam o carater da pessoa, e isso € algo extremamente positivo para a
vida social.

Neste sentido, pode-se destacar que talvez uma das acGes mais corretas com relagédo a
educacdo, seja uma volta para educacdo de valores, ja que hoje na sociedade, a educacdo e o

conhecimento se resume em tornar capaz de fazer algo.
2.5 CONSTRUCAO DO INDIVIDUO EDUCACAO E SOCIEDADE
A formacdo da personalidade do homem passa por suas experiéncias e elas direcionaram

o caminho a ser tomado por cada homem, é uma falha ver que tal estrutura fica esquecida pelos

campos de pesquisa sociais e mentais. Quando nos aproximamos das experiéncias individuais
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do ser, percebe-se um novo mundo que surge cheio de significados particulares, que estdo na
base de formacdo da personalidade da pessoa.

A partir da sua personalidade, 0 homem busca a satisfacdo das suas paixdes e pulsdes,
e como as paixdes pode induzir ao erro, 0 homem acaba se perdendo, e entrando na
psicopatologizacdo, na qual o individuo cria mentalmente uma doenc¢a, que chamamos de
doenca psiquica, e depara-se com a crise existencial, acarretando sintomas como angustia, tédio
depressdo e em alguns casos levando ao suicidio. Educar pessoas em vista da cidadania requer
reflexdes sobre as condicBes desse individuo (GADOTTI, 1979).

A partir das relagbes que estabelecem entre si, 0os homens criam padrdes,
comportamentos, instituicdes e saberes, cujo aperfeicoamento é feito pelas geracées
sucessivas, 0 que Ihes permite assinalar e modificar os modelos valorizados em uma
determinada cultura. E a educagdo, portanto, que mantém viva a memoria e da
condicBes para sua sobrevivéncia. Por isso dizemos que a educacdo € uma instancia
mediadora que torna possivel a reciprocidade entre individuo e sociedade (ARANHA,

1996, p.15).

A aprendizagem é sinal de mudanca, pois ninguém que aprendeu algo se mantém igual
ao anterior, e a partir dela adota-se nova atitude, classificando os valores e gerando a capacidade
critica de interpretacdo e contextualizagdo de mundo, do seu processo historico e cultural; e
ainda pelos quais irdo direcionar a vida do individuo. E nesse ponto que a filosofia mostra sua
relevancia em sala de aula, no momento em que a aula se depara com o novo, ela da suporte
para que analise e interprete de forma racional o desafio a sua frente.

E preciso que o aluno seja despertado a gostar de filosofia, e ndo fazer o inverso. Ao
colocar a filosofia no processo de aprendizagem, demonstra-se que se tem dado importancia a
necessidade de todos os jovens de questionar e pensar acerca de seu préprio pensar, e que

possam pensar assuntos de relevancia (GADOTTI, 1979).

Enquanto a educacéo trabalha com o desenvolvimento dos jovens e das novas
geracgBes de uma sociedade, a filosofia ¢ a reflexdo sobre o que e como desenvolver
estes jovens e esta sociedade. [...] O educando, que &, o que deve ser, qual o seu papel
no mundo; o educador, quem &, qual seu papel no mundo; a sociedade, o que é, e 0
que pretende; qual deve ser a finalidade da acdo pedagdgica. Estes sdo alguns
problemas que emergem da acdo pedagdgica dos povos para a reflexao filosofica, no
sentido de que esta estabelega pressupostos para aquela (LUCKESI, 1994, p.31-

32).

A pratica de ensino filosofica para os niveis de ensino € para contribuir na formagéo do
pensar critico, expandir os entendimentos, com relacdo aos meios de opressdo e dominagao que

se encontra na sociedade. E preciso aprender a pensar através dos filésofos, na critica constante
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da vida, partindo da ideia de que todos somos fildsofos no ato de pensar racionalmente, sendo
um dos papéis fundamentais da escola promover o pensar racional.
A crianca por natureza possui inclinacdo para descobertas, sdo curiosas, admiram-se e
em uma atividade de reflexdo questionam, é assim que vai formando suas ideias do mundo e
das coisas que a cerca.
Uma filosofia para criancas e jovens ndo estaria preocupada em formar discipulos para

perpetuar certa corrente filosofica, certa visdo de mundo, mas de para ajudar a pensar
a transformar o mundo. Conceber a filosofia como uma especialidade é derrota-la sem

antes mesmo de iniciar a batalha por ela (GADOTTI, 2000. p.28).

E de grande relevancia, que o jovem seja colocado frente aos conceitos e problemas
apresentados no cotidiano, relacionados aos valores que direcionam a sociedade, bem como 0s
ideais de justica, politica e sentido da vida, no intuito de que eles desenvolvam uma reflexdo
critica prépria.

Por isso, a experiéncia filosofica, torna-se prazerosa quando os jovens movidos por um

espirito inquieto buscam respostas e verdades, por meio do filosofar.

Serdo as criangas que construiram suas filosofias e seus modos de produzi-las. N&o é
mostrando que as criancas podem pensar como adultos que vamos revogar o desterro
de sua voz. Pelo contrério, neste caso haveremos cooptado o que constitui outra forma
de silencia-las. Seria mais adequado preparamos para escutar uma voz diferente como
expressdo de uma filosofia diferente, uma razdo diferente, uma teoria do
conhecimento diferente, uma ética diferente e uma politica diferente: aquela voz
historicamente silenciada pelo simples fato de emanar de pessoas estigmatizadas na

categoria de ndo adultos (KOHAN, 1999, p.70).

Ao passo em que se trabalha filosofia, a fusdo com as demais disciplinas € inevitavel,
por trazer consigo 0 questionamento, a autocritica, l6gica e racionalidade. E necessario que se
trabalhe principalmente, os textos filoséficos, pois eles trazem os meios para o conhecimento,
assim como o contato com os pensadores e suas ideias, expandindo sua visao e dando base para
solucionar os problemas.

E preciso que os contetdos das aulas de filosofia passem por uma rigorosa selegdo para
ndo resumir as aulas em assuntos que estdo em alta, que ajudem a completar os objetivos ja
definidos. A estrada a ser seguida por cada aluno envereda tomada de consciéncia de si mesmo,
de sua ingenuidade sobre os acontecimentos, e a compreensdo da sua trajetéria (GADOTTI,
1979).
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo sempre foi e sempre serd fator de um bom progndstico de mudanca da
realidade social, em outras palavras, ela mostra seus resultados no meio social e nas relagdes
sociais; pensar a filosofia no meio educacional é pensar a educagdo no seu ponto inicial, no seu
carater fundamental e essencial de formagdo do ser humano, dessa forma pode-se dizer que a
filosofia fundamenta a educacdo. Desde os seus primordios a filosofia esteve inteiramente
ligada ao ato de educar; com o avango das sociedades ela apresenta suas concepgdes como se
direcionasse a educacéo para a formacéo humana.

Ao olhar-se para a realidade social nos dias de hoje é notério a forte mercantilizagao da
vida, e nessa realidade o conhecimento e a educacgéo se tornam mercantis com carater lucrativo
a qualquer custo, o ter e o poder de compra sao valorizados acima de qualquer coisa, e aqui €
apresentada uma das grandes feridas da humanidade, resultante de uma sociedade utilitarista e
individualista, perdendo assim, o sentido dos valores e principios da pessoa e de ser humano.

Quando voltamos nossos olhares para a formacdo de base, ou seja, na formacéo dos
valores e principios somos levados ao encontro do que nos apresenta Kant (1996) e Galvéo
(2021), no que se refere a formacdo enquanto modeladora de pessoas com bons principios.
Segundo Galvao (2021), alguns dos grandes problemas da histéria e da atualidade foram
deflagradas por pessoas com varios anos de escolaridade. Nesse sentido, ela apresenta a
formacdo diferente de informacéo, é nesse sentido também que a construcdo do conhecimento
¢ associada a formacdo e ndo a informacao, e informacdo nao é sindbnimo de conhecimento e
formagdo. A formacdo pautada em valores direciona a conduta do individuo em sociedade, é
assim que ela mostra o verdadeiro sentido da educacao.

O resultado final da educacdo deve obrigatoriamente ofertar um resultado positivo no
meio social; um individuo que tem uma boa formacéo tanto no sentido profissional quanto no
sentido de formacdo pessoal, age contrério a imoralidade, pois sua compreensdo parte do
principio do bem maior, do pensar no outro com humanidade e respeito, construindo assim uma

sociedade justa e melhor, sendo essa a intensdo da filosofia na educagéo.
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