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RESUMO

O presente estudo investiga o exercicio da docéncia no ensino superior. Os objetivos foram através da realizacdo de um
levantamento bibliografico, analisar e compreender as principais dificuldades do profissional bacharelado no exercicio
da docéncia do ensino superior e investigar acfes que minimizem estas dificuldades. A pesquisa pautou-se em trés
eixos: na docéncia do ensino superior: a formagdo e os saberes dos docentes, nos desafios e dificuldades do profissional
bacharelado na préatica da docéncia no ensino superior e nas a¢des que minimizem as dificuldades da pratica docente do
profissional bacharelado no ensino superior. A metodologia de pesquisa privilegiou a utilizagdo de um referencial
tedrico com cardter dialético e consideragOes teodricas de autores como Silva (2016), Reche e Vasconcellos (2014),
Tardif (2014), entre outros. Concluimos que, embora a pesquisa seja preliminar, ela foi considerada significativa, pois,
através dela podemos observar que as dificuldades que os bacharéis encontram no inicio da profissdo como docente,
contribui de maneira positiva, incentivando para que esses profissionais busquem aperfeicoar a sua préatica pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo pedagogica, Inicio da docéncia, Professor Bacharel.

1. INTRODUCAO

Este artigo € um ensaio tedrico que apresenta 0s resultados de uma pesquisa sobre a docéncia
no ensino superior. A problematizacao foi norteada de forma a questionar quais as dificuldades do
profissional bacharelado na docéncia do ensino superior?

A proposta justifica-se, pois, os bacharéis recéem-formados encontram dificuldades para a
construcdo de uma carreira como docente no ensino superior, uma vez que a matriz curricular do
curso ndo é composta por disciplinas de didatica, metodologia de ensino, além da auséncia dos
conhecimentos pedagdgicos e andragdgicos que constituem o aporte necessario para o exercicio da

docéncia.
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Os profissionais procedentes desta formacdo dependem de uma de especializagdo especifica
na &rea da docéncia, seja ela stricto ou lato sensu, para tornarem-se habilitados a lecionar e assim
conquistarem o propaosito de ser docente.

Diante do tema proposto, 0s objetivos envolveram compreender e analisar as principais
dificuldades do profissional bacharelado no exercicio da docéncia do ensino superior, realizar um
levantamento bibliografico das principais dificuldades encontradas por bacharéis na docéncia do
ensino superior e investigar acdes que minimizem estas dificuldades.

Para tanto, optou-se pela metodologia de pesquisa bibliografica, com enfoque de carater
dialético, com a organizacdo de fichamentos, analise de conceitos a partir de consideracGes teoricas
de autores como: Silva (2016), Reche e Vasconcellos (2014), Tardif (2014), Moreira (2012),
Oliveira e Silva (2011), Brasil (1996) e entre outros explorados no estudo. Além disso, a pesquisa

evidenciou documentos e legislacdes.

2. DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: A FORMACAO E OS SABERES DOS
DOCENTES

A docéncia no ensino superior pode ser definida como atividade educativa de ensino-
aprendizagem caracterizada pelo exercicio da pesquisa juntamente a producdo de conhecimento
sobre o ensino. Reche e Vasconcellos (2014) acreditam que, para tanto o docente precisa adaptar-se
as particularidades tornando o ambiente harménico entre o aluno e o professor resultando nos
objetivos da instituicdo. Além disso, as acGes e aprendizados adquiridos durante este processo
constituirdo a carreira pedagogica do docente (RECHE e VASCONCELLOQOS, 2014).

A formacgdo desta carreira pedagogica estd referenciada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) (BRASIL, 1996) no artigo 43° onde diz que a educagdo
superior tem como uma de suas finalidades, graduar profissionais nas mais diferentes areas de
conhecimento, capacitados para atuar na docéncia do ensino superior. Reche e Vasconcellos (2014)
consideram que a maior parte dos docentes possui apenas a formacdo voltada para a docéncia do
ensino basico que é proporcionada pela licenciatura, tornando um fator comum entre os docentes na
educacdo superior a auséncia da formacdo pedagdgica universitaria (RECHE e VASCONCELLOS,
2014).

Acerca deste assunto, Pimenta e Anastasiou (2005) acreditam que, embora os profissionais

das instituicbes de ensino superior possuam experiéncias em suas &reas de formacdo, ao

Anais do 16° Encontro Cientifico Cultural Interinstitucional — 2018
ISSN 1980-7406



XVI ENCONTRO TRANSFORMAGAO _

INTERINSTITUCIONAL “INCLUSAO

ingressarem na sala de aula como docente tornam-se responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem da turma em questdo, podendo prevalecer um despreparo ou até mesmo um
desconhecimento cientifico (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005).

Quando se fala dos docentes universitarios de um modo geral, ao estrearem suas carreiras
como professores universitarios, iniciam sem ao menos conhecer as discussdes sobre as propostas
pedagogicas, avaliagbes, curriculo entre outros elementos que estdo presentes no ensino-
aprendizagem, uma vez que chegam a instituicdo com as ementas das disciplinas previamente
elaboradas e aprovadas pelo colegiado do curso, resultando a eles apenas o papel repassar aos
alunos (OLIVEIRA e SILVA, 2011).

Desta forma, € possivel constatar que quando ha vontade de tornar-se docente do ensino
superior, seja pelo profissional oriundo das licenciaturas ou pelo bacharelado de se estabelecer
como tal, podemos observar que os jovens recém-formados na modalidade de bacharelado sentem
um grau de dificuldade avancado quando comparado aos alunos que saem licenciados da
instituicdo. Para Behrens (1996), o formado bacharel ao passar do papel de académico para docente
do ensino superior, enfrentard desafios de sair do cenario de aluno para encarar a funcdo de
educador do ensino superior, este processo € designado como um apice de grande aprendizagem
que € dado por meio de praticas com os alunos utilizando a metodologia de acertos e erros
(BEHRENS, 1996).

No que diz respeito a formacéo pedagdgica universitaria do bacharel, é de suma importancia
a procura de uma complementacdo que pode ser concedida através de um programa de pos-
graduacdo, o qual trabalna o substrato didatico e pedag6gico de conhecimentos
tedricos/epistemoldgicos necessarios no processo de ensino-aprendizagem para tornar aptos 0s
bacharéis a lecionarem, além das metodologias de ensino e pesquisas que sdo fundamentais neste
processo (OLIVEIRA e SILVA, 2011; SILVA, 2016). Neste sentido, o posicionamento do
Ministério da Educacdo (MEC) em relacdo aos cursos superiores de graduacdo, exige que 0S
bacharéis recém-formados busquem uma complementacdo pedagogica, uma vez que, para estarem
habilitados a lecionar precisam ter no minimo um curso de pds-graduacdo lato sensu, ou seja, uma
especializacdo na area de docéncia do ensino superior.

Amparado a este pensamento dispomos da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
(LDB) que determina que somente com formacéo em nivel de pos-graduacéo seja ela em strictu ou
lato sensu é possivel tornar o profissional bacharelado apto exercicio do magistério superior
(BRASIL, 1996). Silva (2016) atesta que, esta qualificacdo representa predominantemente o0s
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conhecimentos técnicos e especificos e ndo sdo levados em consideragdo os aspectos pedagdgico-
didaticos que sdo solicitados para o exercicio da docéncia. Para o autor, esta qualificacéo representa
quase que apenas uma exigéncia burocratica, uma vez que, para ministrar aula é necessario ter
didatica e frequentemente a mesma é deixada em segundo plano (SILVA, 2016).

Sabe-se que o modo como é constituido a matriz curricular de formacdo educacional do
bacharelado, essa grade curricular de formacao do curso é direcionada para outros campos que nao
a docéncia, consequentemente, ndo é oferecido ao bacharel o conhecimento minimo didatico e
pedagdgico essencial para o exercicio da profissao. Silva (2016) afirma que, mesmo com a auséncia
desta formacdo pedagOgica estes profissionais conseguem suprir esta caréncia compondo-se
professores caracteristicos ao saber, ao ser e ao fazer docente (SILVA, 2016).

Nesta trajetoria o professor-bacharel busca em sua memoria por modelos internalizados de
professores que foram memorizados diante da condi¢do de aluno ou até mesmo de observacdo da
pratica docente de seus colegas de profissdo e acaba reproduzindo a acdo desses professores, mas ao
seu modo peculiar de exercer o magistério superior (CUNHA 2016; NASCIMENTO, 2015).
Contudo, também existe aquele profissional que através de seus proprios principios cria um modelo
de professor o qual ele acredita ser o ideal para exercer uma boa pratica pedagogica (BARAUNA e
ALVARES, 2006).

Anastasiou (2012) enfatiza que o modelo de “ser docente” aprende-se muito antes de
qualquer estruturacdo, pois, a partir das brincadeiras infantis de representacdes de professores ja é
possivel evidenciar a posicdo de lideranca necessaria para o exercicio da profissdo. A autora
acredita que, essa estruturacdo docente acompanha todos os professores antes mesmo deles
entrarem na instituicdo de ensino e auxilia nos aspectos necessarios ao exercicio do magistério
(ANASTASIOU, 2012).

Aprender como ensinar € um método baseado nas inimeras experiéncias vividas e nos saberes
(CUNHA, 2016). Para Bolzan e Isaia (2010) a pratica de ensinar é considerada uma conquista
social, onde envolve trocas de conhecimentos. As autoras acreditam que devem ser levados em
conta os saberes das experiéncias e valores de cada profissional ligados a realidade da atividade de
ser professor (BOLZAN e ISAIA, 2010).

Corroborando com esta ideia, Maurice Tardif (2014) consideram que a construgdo da carreira
docente dar-se-a através dos “saberes docentes”, estes saberes profissionais servem como base para

0 exercicio da docéncia e estdo relacionados com a formacgdo da identidade do professor e sdo
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constituidos em quatro saberes especificos, sendo eles: os saberes da formagdo profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2014).

Os saberes da formacéo profissional ou também chamados de pedagdgicos sdo o conjunto das
ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica repassada pelas instituicdes na formacéo da carreira
de professores, sdo reflexfes sobre a pratica que conduz a orientacdo da atividade educativa
(TARDIF, 2014). Séo esses saberes que fundamentam a pratica docente do professor bacharel e
serdo construidos no decorrer da pratica docente, onde as atividades do cotidiano ajudardo ele a
perceber qual a melhor forma de ministrar aula e consequentemente sera a expressao desse saber
pedagogico (AIRES, 2015).

Os saberes disciplinares constituem os diversos campos de conhecimento da sociedade, estes
se encontram dispostos na forma de disciplinas dentro das universidades como, por exemplo, a
histdria, a literatura, o portugués e etc. Portanto, cabe a cada instituicdo de ensino definir quais sdo
0s saberes necessarios para a formacdo pedagdgica de cada curso e coloca-las em sua matriz
curricular. Dessa maneira, pode-se dizer que os docentes sdo considerados disseminadores dos
saberes disciplinares mais do que formadores (TARDIF, 2014; AIRES, 2015).

Ja os saberes curriculares simbolizam os objetivos, conteldos e métodos que o docente utiliza
para ministrar o conteddo em sala de aula (TARDIF, 2014). Para Aires (2015) esses saberes sao
desenvolvidos atraves da pratica diéria da profissdo de docente (AIRES, 2015).

Por fim, os saberes experienciais que sdo considerados saberes especificos fundamentados no
conhecimento e pratica diaria do exercicio da docéncia. Sdo constituidos de habilidades e habitos de
saber-fazer e de saber-ser (TARDIF, 2014). Neste sentido, o professor-bacharel ao iniciar a carreira
como docente, devido a maneira como é composta matriz curricular do curso, esses profissionais
ndo apresentam experiéncia em ministrar aula. Portanto, considera-se necessario que esses
profissionais procurem partilhar de saberes com os docentes mais experientes da instituicao
(AIRES, 2015).

Segundo Tardif (2014) os saberes citados anteriormente correspondem ao conhecimento
construido ou reconstruido do docente através da pratica diéria do professor juntamente as relaces
sociais que os cercam. Pois, esses conhecimentos ndo sdo originados de uma Unica fonte e sim de
varios aprendizados adquiridos ao longo de sua vida e jornada profissional. Para Moreira (2012) a
combinacao desses quatros saberes heterogéneos ocasionaria na constru¢ao de um “professor ideal”

(MOREIRA, 2012).
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Esses saberes profissionais demonstram que a formagdo da carreira e personalidade do
docente é adquirida durante a trajetdria de vida desse profissional, seja ela através de vitdrias ou
frustracbes. Portanto, o bacharel ao assumir o magistério no ensino superior deve realizar uma
construcdo mental de questdes voltadas a docéncia, como por exemplo, o que € ser docente? O que
é ensinar? O que é aprender? E como os alunos aprendem? (TARDIF, 2014). Ja que, para ser
docente requer mais do que o dominio de um contetdo especifico, empreende a préatica diaria de
atividades que exigem reflexdo. E considerado um processo de construir-se como docente e
compreender-se como tal (MOREIRA, 2012).

Aires, (2015) salienta que todos os saberes devem ser considerados igualmente relevantes
quando tratamos da construcéo da carreira do professor-bacharel, e para o bom funcionamento eles

precisam estar interligados a pratica diaria do exercicio da profissao (AIRES, 2015).

2.1 DESAFIOS E DIFICULDADES DO PROFISSIONAL BACHARELADO NA PRATICA DA
DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

O formado bacharel, ao iniciar a carreira como docente do ensino superior em qualquer que
seja a instituicdo de ensino superior, ira deparar-se com dificuldades e desafios tedrico-pedagogicos.
Para Moreira (2012), essas dificuldades podem ser subdivididas em trés subcategorias, sdo elas: as
dificuldades em relacdo aos conteudos especificos no inicio de carreira docente, os desafios de
origem didatico-pedagdgicos, os métodos e as estratégias de ensino e aprendizagem para 0
planejamento das aulas e por fim, os desafios de relacionamento e/ou interacdo com seus alunos
diante de caracteristicas cognitivas, valores morais e éticos (MOREIRA, 2012).

A respeito da subcategoria que trata dos desafios em relacdo aos conteddos especificos no
inicio de carreira docente, pode-se dizer que o professor-bacharel passa por momentos de
preocupacdo, tensdo, inseguranca e ansiedade ainda mais quando o docente inicia 0 magistério
ministrando disciplinas ou contetdos os quais ndo séo da sua area de formacéo ou que ele nao teve
acesso durante o periodo da sua graduacao ou até mesmo na pés-graduacdo, neste caso, ele tera que
reciclar os seus conhecimentos a fim de conseguir aprender e compreender o conteldo em questao
(MOREIRA, 2012).

Em uma pesquisa realizada por Vilela (2016) foi possivel observar que os docentes
iniciantes na profissdo, ressaltaram a importancia dos saberes disciplinares para a pratica do ensino-

aprendizagem, bem como a aplicacdo de praticas pedagdgicas, pois, se 0s docentes assumirem a
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profissdo sem ao menos conhecer 0s saberes necessarios a pratica da docéncia, ele podera sentir-se
despreparado para a realizagcdo da préatica proposta podendo agir fora do contexto, tendo como
consequéncia dificuldades na elaboracdo e organizacdo nos processos de ensino e aprendizagem
(VILELA, 2016).

Desta forma, percebem-se os docentes do ensino superior comecaram compreender a
importancia do seu papel como professor, e que como qualquer outra profissao se faz necessario a
qualificacdo especifica, que pode ser obtida através do processo de formacdo inicial ou continuada.
Essa qualificacdo os auxilia a adquirirem ou aperfeicoarem suas habilidades e conhecimentos,
buscando melhorar a qualidade de ensino dos alunos no exercicio da docéncia. Masetto (2012)
complementa que para que o professor-bacharel consiga desempenhar adequadamente esse papel,
acima de tudo e fundamental que ele tenha uma formacdo pedagdgica (GARCIA, 1999;
MASETTO, 2012; CUNHA, 2016).

Outra subcategoria refere-se a questdes de relagdo, motivacédo e/o interacdo professor-aluno,
ou seja, aos desafios de origem didatico-pedagdgico, os métodos e as estratégias de ensino e
aprendizagem, organizacdo e o planejamento das aulas (MOREIRA, 2012). Segundo Correia e
Godes (2013) o docente deve unir o conhecimento que adquiriu durante a sua trajetéria como
académico as estratégias e metodologias de ensino, para tanto deve primeiramente conhecer a
realidade de seus alunos e tracar objetivos a serem alcangcados em cada periodo do ano letivo. As
autoras acreditam que, um docente de sucesso deve determinar condi¢cbes afetivo-cognitivas que
auxiliem a despertar ou manter a motivacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem para
determinados contetidos, portanto, o professor-bacharel precisa dominar os saberes docentes,
conhecimentos e habilidades de afetividade e mediacéo envolvidas nesse processo de aprendizagem
(CORREIA e GOES, 2013).

J& a ultima subcategoria de classificagdo segundo Moreira (2012), refere-se aos desafios de
relacionamento ou interagdo com seus alunos e neste sentido envolve as dificuldades dos docentes
em lidar com questdes de relacionamentos com caracteristicas sociais, cognitivas, raciais, valores
éticos e morais. No estudo realizado pelo autor entrevistando professores bacharéis, foi possivel
constatar que para estes docentes o maior desafio na construcdo desta relagdo professor-aluno é
saber como lidar com a falta de interesse e participacdo dos alunos. Neste sentido, os professores
relatam a insatisfacdo de entrarem em uma sala para ministrar aula para alunos supostamente
desinteressados (MOREIRA, 2012).
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Considerando as questdes de relacionamentos socioculturais com os alunos, Tardif (2010)
argumenta que os alunos sofrem de diversas influéncias externas e que os professores podem ter
reacOes, atitudes e intervencGes pedagogicas diferentes, pois, o docente ndo consegue exibir
nenhum controle sobre essas acdes. O autor acredita que a atividade docente é constituida de
relagdes de “cunho afetivo, emocional”, ou seja, 0 docente precisa desenvolver a capacidade de
sentir e perceber os temores e as emocg6es, bem como as alegrias e os blogueios que sentem 0s seus
alunos (TARDIF, 2010). Assim, sabe-se que o docente que fortalece a relacdo professor-aluno,
automaticamente consegue aumentar a motivacao do aluno para com a disciplina e a0 mesmo tempo

consegue reduzir o nimero de reprovagdes e/ou evasdes do curso.

2.2 ACOES QUE MINIMIZEM AS DIFICULDADES DA PRATICA DOCENTE DO
PROFISSIONAL BACHARELADO NO ENSINO SUPERIOR

A carreira do professor-bacharel é considerada um processo de aprendizado constante que
deve ser praticado diariamente. Durante esse trajeto, o profissional docente enfrenta desafios e
dificuldades presentes no cotidiano dessa profissdo. Neste sentido, o docente deve buscar acdes para
minimizar esses desafios e dificuldades mencionados anteriormente, inclusive a caréncia da
formacéo pedagdgica (AIRES, 2015).

Com o propo6sito de minimizar a auséncia dessa formacdo pedagdgica e solucionar os desafios
relacionados aos conhecimentos técnico-cientificos os bacharéis procuram por um curso de
complementacdo, seja ela na area de educacdo ou de natureza didatico-pedagdgica que trate do
ensino-aprendizagem com a finalidade de melhorar seus conhecimentos (MOREIRA, 2012). Além
da formacéo pedagogica, para o desenvolvimento de uma boa pratica docente o professor iniciante
deve possuir o dominio do conhecimento ou contetdo especifico a ser repassado aos alunos e saber
a maneira e os dispositivos de como repassa-los de forma clara, objetiva, criativa e intencional de
modo que possibilite a qualidade do ensino e aprendizagem (CUNHA, 2016).

Outra acdo considerada importante na formacdo da carreira do docente, é a realizacdo de um
feedback com os alunos, uma vez que a realizagdo dessa estratégia ajuda a lidar com as dificuldades
didatico-pedagdgicas relacionados as estratégias de aprendizagem utilizadas em sala de aula. Esse
retorno dos alunos pode ser realizado com conversas individuais ou conversas em grupo, onde deve
ser determinado o objetivo da realizacdo desse feedback, a avaliacdo e a evolugdo, buscando sempre

motivar 0s alunos da turma que esta sendo analisada (MOREIRA, 2012). Para Masetto (2010), o
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professor-bacharel deve ser uma ponte entre o aprendiz e aprendizagem e para esse processo o
docente deve possuir a chamada mediagdo pedagdgica, que é a capacidade de se posicionar como
um incentivador ou motivador e facilitador da aprendizagem (MASETTO, 2010). Dessa forma,
entende-se que a relacdo socioafetiva entre o professor e 0 aluno desenvolvida através do feedback é
considerada de extrema importancia para o processo de ensino-aprendizagem (MOREIRA, 2012).
Em suma, além das ac¢des citadas anteriormente, outra forma de superagdo das préaticas pedagogicas
que os professores bacharéis buscam, é a conversa com os demais colegas de profissdo ou até
mesmo com familiares, desejando obter conhecimentos em relacdo aos processos pedagogicos
(MOREIRA, 2012). Percebemos que essa agdo esta relacionada com os “saberes experienciais”
evidenciados por Tardif (2014). Portanto, cada atitude ou acdo realizada pelos docentes
demonstram a forma como ele vé e compreende o0s processos de ensino-aprendizagem e a educacao
apoiados na sua experiéncia de vida. Ja a obtencao desses conhecimentos para Bolzan e Isaia (2010)
pode ser realizada de duas maneiras: pela aprendizagem colaborativa e pela aprendizagem docente
colaborativa. A aprendizagem colaborativa é a relagdo de troca de conhecimentos entre os docentes
e os discentes da instituicdo. Enquanto a aprendizagem docente colaborativa € o meio pelo qual o
docente aprende compartilhando os saberes, os fazeres docentes e analisando as atividades por ele
desenvolvidas em seu cotidiano (BOLZAN e ISAIA, 2010).

Assim, quando o professor-bacharel realiza a troca de aprendizagens e experiéncias com 0s
seus familiares, alunos e demais docentes da instituicdo, esse compartilhamento e a troca dessas
aprendizagens adquiridas, transformam-se em instrumento de auxilio a pratica do exercicio da
profissdo. Essa pratica docente pode ser realizada através da utilizacdo de estratégias e ferramentas
inovadoras, buscando sempre atingir os objetivos propostos pela instituicdo de ensino, visando cada
vez mais & melhora da qualidade do ensino superior (CORREIA e GOES, 2013).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em geral, foi possivel verificar que a pesquisa embora seja preliminar, foi significativa e
necessaria para o entendimento de quais as dificuldades que os bacharéis encontram no exercicio da
docéncia no ensino superior. A existéncia dessas inumeras dificuldades contribui de maneira
positiva e incentivam para que esses bachareis reflitam e busquem sempre aperfeicoar a sua préatica

pedagdgica, assim como pode ser visto como uma oportunidade de aprendizado.
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Além do mais, as dificuldades e desafios enfrentados podem ser considerados comuns entre
os formados nesta modalidade, j& que na matriz curricular desses profissionais, 0s preparam para
outros campos que ndo estdo relacionados com o magistério.

A fim de minimizar os efeitos dessas dificuldades, o professor-bacharel busca realizar acGes
ou as chamadas boas préticas pedagdgicas, visando a melhoria da qualidade do ensino repassado em
sala de aula. Essas acOes podem ser tanto a procura de uma complementacdo pedagodgica que
ajudem no sentido de auxiliar esses profissionais bacharelados a adquirirem conhecimentos
didatico-pedagdgicos, como a realizacdo de feedback em sala de aula, mas podemos perceber que
acOes de superacdo das dificuldades que s&o utilizadas pelos docentes estdo relacionadas aos
saberes experienciais. Ou seja, podemos evidenciar que a carreira como docente do ensino superior

é formada através dos aprendizados adquiridos e da pratica da profissao.
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